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RESUMO
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SCHOOL GEOGRAPHY, GEOGRAPHIC EDUCATION,
TEACHING AUTONOMY AND CONCEPTUAL ISSUE:
making connections

ABSTRACT

This article presents some theoretical reflections about the teaching of Geography in basic
education, in order to discuss school Geography as a spatial reading of the world. It is
understood that its constitution requires that the performance of the teacher and the
students, in the teaching and learning processes, take place according to the perspectives of
geographic education, whose implementation is linked to the construction of speeches and
some geographical vocabulary possible only via conceptual appropriation. Teaching
autonomy was identified as the means, the element that facilitates the potential connections
made between school geography, geographic education and conceptual issues, and a
design was proposed for such organization. It is expected that this text will contribute to an
autonomous and authorial geographical teaching performance and to the assumption of the
Geography teacher as an epistemic subject.
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Introducao

A Geografia da universidade, do ensino superior, é distinta da Geografia da
escola, da educagdo basica. O que as distingue? Se atribuirmos a primeira o status de
conhecimento cientifico e institucionalizado, quais as implicagoes disso para a segunda?
Quais as relagdes entre o conhecimento cientifico geografico e o conhecimento escolar
geografico? Como definir ou delimitar a Geografia da educagdo basica? Tais
questionamentos sdo pertinentes a algumas das ideias e proposicdes apresentadas neste
texto, que pretende discorrer acerca das possiveis relacoes e ligacdes entre Geografia
escolar, educacdo geografica, autonomia docente e a abordagem conceitual geografica
na educagdo basica, no ambito da atuacao do professor.

A nogao de Geografia escolar possibilita a interpretacdo dessa darea do
conhecimento em suas especificidades no ambito da educagdo bdsica. Concebendo-a
enquanto uma leitura espacial de mundo, entende-se que sua constituicio como tal
requer que a atuacgao do professor e dos alunos nos processos de ensino e aprendizagem
ocorra segundo as perspectivas da educacdo geogrifica, compreendida como
viabilizadora de formas de pensar espaciais possiveis via construgao conceitual oriunda

de atuagdo profissional caracterizada pela autonomia do professor.
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Este artigo consiste numa reelaboracdo de parte do texto da tese de doutorado do
autor!. Seu foco € construir consideragdes tedricas que fundamentem a constatagao —
resultante dessa pesquisa — de que a autonomia docente possibilita a articulagdo entre
Geografia escolar, educagao geografica e questdo conceitual, no ambito da atuagao ou
do trabalho do professor. Tal postura tem como objetivo contribuir para que a Geografia
escolar possa se constituir em uma forma de leitura espacial de mundo, tanto para alunos
quanto para professores.

O texto estd organizado em trés partes. A primeira contempla a Geografia escolar
enquanto leitura espacial de mundo, a segunda discorre sobre a atuagdo docente e a
educagdo geogrédfica, e a Ultima aborda a autonomia intelectual docente e discente e a

questao conceitual.

Geografia escolar e leitura espacial de mundo

Conhecimentos ou saberes geogrificos acerca da percepcao e interpretacao
espaciais estdo presentes no cotidiano das pessoas em razdo de elas habitarem,
transformarem e organizarem o espago geografico. A ciéncia geografica surge na Europa,
quando essas interpretacbes passam a ser objeto de reflexdes e problematizagdes mais
metodicas, amparadas numa racionalidade rigorosa e sistematizada, proveniente da
institucionalizagdo da ciéncia moderna. Nesta, a observagao e a descricao dos arranjos
espaciais buscam padronizar-se, permitindo o surgimento de procedimentos
interpretativos mais complexos, a luz dos conhecimentos tedrico-conceituais e
metodolégicos desenvolvidos. Ademais, a escolarizacdo formal procura aliar o
conhecimento mais sensivel e perceptivo das pessoas ao conhecimento mais conceitual e
abstrato da ciéncia.

Refletindo sobre a multiplicidade do pensamento geogréafico, Moreira (2012)
propde a existéncia de trés geografias: a real, do entorno empirico; a tedrico-conceitual,
dos discursos; e a académica, das instituicbes de ensino e pesquisa. Nesse arranjo, a
segunda é responsavel pelo estabelecimento do didlogo entre as outras duas. Enquanto
estruturagoes especificas, distintas, mas que tém como referéncia principal a ciéncia
geogrdéfica, Cavalcanti (2016) também aponta a existéncia de trés Geografias: a geografia

cotidiana, a Geografia académica e a Geografia escolar. Infere-se das interpretagoes

T BATISTA, E.E. Saberes profissionais do professor de Geografia: expressividade e mobilizagdo conceitual. Tese (Doutorado
em Geografia). Londrina: Universidade Estadual de Londrina, 2020. 264 f.
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desses autores que a Geografia construida e/ou ensinada na educagao basica se situa
entre a geografia real, empirica ou cotidiana dos alunos, e a Geografia cientifica e
académica, buscando traduzi-las por meio de um discurso e de um vocabuldrio
geograficos que ampliem os conhecimentos ou saberes dos estudantes rumo a
generalizacdo e a abstracgao inerentes ao conhecimento cientifico.

Dessa forma, compreende-se que a Geografia problematizada, construida ou
ensinada na educacdo bdsica é distinta da Geografia cientifica. De um lado, esta a
Geografia académica ou cientifica, de outro, a Geografia escolar. Elas sdo correlatas e
interdependentes, mas ndo possuem uma correspondéncia direta.

A Geografia escolar ndo pode ser concebida como uma simplificacdo da
Geografia académica para a educagdo bdsica, ela possui caracteristicas proprias que,
embora ndo signifiquem uma cisdo com a Geografia académica, tampouco representam
simples subordinacdao em relagao a ela. A Geografia escolar constitui uma construcao
propria do professor dessa drea do saber a partir da ressignificagdo de seus
conhecimentos tedrico-cientificos e do contato com a Geografia escolar ja existente,
enquanto concepgao social presente na escola e no pensar-agir dos professores mais
experientes (CAVALCANTI, 2012).

As referéncias da Geografia escolar, segundo Cavalcanti (2012) sdo as seguintes:

* os conhecimentos geograficos académicos, Geografia académica e didatica da
geografia;

* a propria geografia escolar ja4 construida nas escolas e na tradicdo escolar,
geralmente por professores experientes, num movimento autbnomo dos processos

e das praticas escolares;

* as proprias concepgdes dos professores, resultantes de sua experiéncia escolar;

as indicagbes oficiais formuladas em outras instancias, como as diretrizes
curriculares e os livros didaticos.

A partir da articulagao desses referenciais, cada professor constitui uma sintese de
saberes, denominada “conhecimento da geografia escolar”, que representa o fundamento
teérico para a formagdo de seu trabalho docente (CAVALCANTI, 2012). Assim, a
compreensao do professor como um dos realizadores da Geografia escolar estd
diretamente relacionada a sua assungao como sujeito autbnomo e critico no tocante a
construcao de seus conhecimentos, isto €, enquanto sujeito epistémico. Nesse sentido,
Oliveira (2015) defende que, ao se apropriar de um pensamento tedrico-conceitual da

Geografia escolar para conceber e realizar a pratica de ensino, o professor desenvolve
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uma autonomia/autoria em relagdo ao seu trabalho. Em outras palavras, pensar teérico-
conceitualmente a Geografia escolar permite a autoria da pratica docente.

Amparada nas proposicoes teérico-metodoldgicas de Vigotski, a Geografia escolar
é concebida por Oliveira (2015) como uma ferramenta, como um signo e como um
conceito do pensamento docente, na medida em que, respectivamente: 1) constitui-se
como um instrumento do trabalho docente destinado a modificar a estrutura cognitiva do
sujeito aluno por meio do desenvolvimento do raciocinio geogréfico; 2) seu foco é influir
na cognicdo e na conduta do professor e também na conduta de outros sujeitos, como os
alunos; 3) via pensamento conceitual e emprego do signo na intencdo de controlar a
cognicdo — enquanto ato de conhecer — e resolver problemas, pode ser concebida como
um conceito do pensamento docente.

As concepgoes de Cavalcanti (2012) e Oliveira (2015) permitem compreender a
Geografia escolar como uma construgdo coletiva dos professores, advinda do
conhecimento tedrico-metodolégico e conceitual da ciéncia geografica e de uma cultura
escolar compartilhada entre os docentes de Geografia, mas também como uma
construgdo individual dos professores. Esta é oriunda de sua singular apropriacao teérico-
metodoldgica, conceitual e cientifica de sua formagao inicial e continua, bem como do
aprender a ser professor, que se constréi com o acimulo de experiéncias procedentes da
atuagao docente e do contato com a cultura escolar e com outros professores,
notadamente os mais experientes, em seu ambiente de trabalho. Nesse sentido, no
decorrer da investigagao da qual este texto é fruto, constatou-se que a construcao da
Geografia escolar pelo professor possui relacdo direta com sua autonomia docente, no
ambito da sua atuagao profissional.

Diante disso, considera-se que ha dois momentos da construgao da Geografia
escolar pelo professor, que podem ser denominados de “apropriacao” e “contribuicao”.
No primeiro, o professor busca conciliar e ressignificar sua formacao académica com as
primeiras impressdes da atuacdo profissional e do contato com a cultura escolar, ja
experienciada por ele na posicdo de aluno, mas agora experienciada na posicao de
professor. Trata-se, portanto, de uma apropriagdo. No segundo momento, o professor, ja
experiente na profissdo, com o decorrer de sua atuagdo vai construindo o seu “eu
profissional”, o seu jeito ou a sua forma de ensinar, de ser professor, e, ao interagir com
outros professores e alunos, passa a contribuir para a construcdo da Geografia escolar
enquanto cultura da escola. Trata-se, assim, de uma contribuicdo. O exercicio da
autonomia docente e a consciéncia do professor em relagdo a ela ao longo de sua

formagao e atuacdo profissional possuem estreita relacdio com a percepcao docente
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acerca desses dois momentos da construcdo da Geografia escolar: apropriacao e
contribuicao. Desse modo, autonomia pequena ou nula pode resultar em “apropriagao”
passiva, ao passo que a “contribuicdo” efetiva para a Geografia escolar é inconcilidvel
com uma autonomia docente parcial. Os professores participantes da pesquisa do qual
este texto resulta possuem mais de quinze anos de atuacdo profissional, tempo de
experiéncia que os credencia a vivenciar estes dois momentos da construcao da
Geografia escolar, conforme as concepgoes de Huberman (1995).

Nessa concepcdo de Geografia escolar, o professor experiente exerce sua
autonomia e autoria em seu exercicio profissional ao articular sua formagao académica
com a Geografia existente nas escolas em que atua. O resultado desse processo é a
construgdo de uma Geografia escolar prépria, que possui tanto tragos singulares do
professor quanto sociais, compartilhados com a comunidade cientifica e profissional da
qual faz parte.

Neste ponto, cabe perguntar: enquanto conhecimento disciplinar escolar, o que
distingue a Geografia das demais dreas do conhecimento? Permeiam as ideias de
Cavalcanti (2012) e de Oliveira (2015) a concepgao de que a Geografia escolar constitui
uma leitura espacial de mundo. Tal compreensdo, por sua vez, suscita o questionamento:
quais sdo os objetivos ou as finalidades, isto é, a razdo da existéncia da Geografia
escolar? Pensar nessa questao também incita reflexdes acerca dos intuitos da educagao.

A educagdo pode ser concebida como funcionalidade ou como valor. A primeira
nocdo, predominante no mundo moderno, € prisioneira da racionalidade econémica e
marcada pelo tecnocratismo, possuindo estilo utilitdrio para a mera profissionalizacao,
tem valor educativo limitado e quebra autonomias, sendo suficiente apenas para aqueles
que sdo competentes em competir; ja a educagdo como valor atua na formagao ampla do
individuo e em sua insercao no universo cultural e de conhecimento humano, como
fonte de socializacao e de crescimento, pensa a racionalidade econdmica — ou seja, a
sustentacdo da vida material — como meio, e ndo como fim (OLIVA, 2018). Enquanto
leitura espacial de mundo, concebe-se que a Geografia escolar se atrela mais a
concepgdo de educacdo como valor, na qual a apropriagdo do discurso geografico
requer conhecimento tedrico-conceitual.

Diante disso, é valida a questdo: como, na escolarizagao formal, essa leitura
espacial de mundo se constitui? Considerando as ideias como representagdes do real,
que, por vezes, confundem-se com o préprio real, prejudicando o alcance dos objetivos
educacionais, Moreira (2007) compreende a Geografia e a educagao escolar como

leituras de mundo que possuem a finalidade de compreender e construir o mundo a
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partir das ideias que formam dele, e salienta que é fundamental elucidar que a ideia
resulta de nossa relacao intelectual com a realidade sensivel, o real sensivel traduzido
como invencao do intelecto através do conceito

Portanto, ao conceituar, as pessoas interpretam suas percepgdes buscando retirar
os fendmenos do plano da singularidade com que as captam, via sentidos, levando-os
para o plano da totalidade, da abstragdo, processo no qual as ideias transformam-se em
teorias e contribuem para a inser¢do no e interpretacdo do mundo pelos sujeitos
(MOREIRA, 2007). “Dizemos que esse quadro de compreensao forma o mundo quando a
ele emprestamos um sentido de significacdo, coisas e rela¢gdes do mundo passando a ser
ontologicamente algo para n6s” (MOREIRA, 2007, p. 107).

A abordagem conceitual e a construcao de um vocabuldrio e de um discurso
geograficos é que permitem essa leitura de mundo, sob um viés espacial, por parte da
Geografia escolar. Contudo, essa construgao depende também da criacdo de sentido no
decorrer do processo de ensino e de aprendizagem, por professores e alunos.
Considerando que a epistemologia focaliza os conceitos e que a ontologia possui como
foco o sentido, epistemologia e ontologia sdo insepardveis na educagao formal.

Por que essa leitura espacial de mundo é necessdria? Quais sao os objetivos e as
finalidades do conhecimento geografico e do discurso que possibilitam a sua construgao
e apropriagdo para a formagdo escolar das criangas e adolescentes? Quais sao os
objetivos da Geografia escolar?

A Geografia é concebida por Moreira (2014, p. 12) como um saber “[...] que hoje
se pde entre os que mais problematizam o mundo confuso, mas nitidamente em
mudanga, em que vivemos”. Para problematizar esse mundo, amparados nesse autor,
pode-se considerar que a andlise da relacdo homem-meio sob um enfoque espacial
constitui a singularidade que diferencia a Geografia das demais dreas do saber.

Sao objetivos do ensino de Geografia a compreensiao do espago produzido pela
sociedade em suas desigualdades e contradigdes, o entendimento das relagcdes de
producdo que nela se desenvolvem e a apropriagdo societdria da natureza (OLIVEIRA,
1989). Moura (2010) situa a Geografia como uma disciplina que se institucionalizou
gragas a seu ensino e concebe-a, na atualidade, como um saber voltado para a
compreensdo das espacialidades, de natureza interdisciplinar, cuja riqueza e diversidade
residem em seu pluralismo epistemolégico. Considerando a relevancia do entendimento
da nocdo de localizacao, Foucher (1995, p. 19) supde que “o objetivo do ensino de

geografia seria ensinar aos alunos a responder a dupla pergunta: Onde e por que ai?”.
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Quatro objetivos ou finalidades para a Geografia escolar, que se interpenetram,
podem ser apontados a partir do referencial teérico analisado: 1) promover leituras de
mundo a partir do acesso ao conhecimento (VIEIRA, 2004; KATUTA, 2007; KAERCHER,
2015; OLIVA, 2018); 2) estimular o raciocinio espacial por meio do questionamento/
andlise da espacialidade dos fendmenos (CAVALCANTI, 1993; KAERCHER, 2007); 3)
fomentar a generalizagdo e a abstragcdo por meio dos conceitos e categorias geograficos
(CAVALCANTI, 1993; KAERCHER, 2007; KATUTA, 2007); 4) capacitar os sujeitos para
atuar em sua realidade (CAVALCANTI, 1993; MOUTINHO, 2013).

Além desses quatro objetivos ou finalidades da Geografia escolar, uma
caracteristica dessa area do saber/conhecimento e, portanto, de seu ensino, é a
abordagem da espacialidade sob o viés do visivel e do invisivel. Segundo Moreira (2014),
o intuito de ver o detalhe no todo e o todo no detalhe constitui a maior caracteristica e
potencialidade de riqueza da Geografia. O autor destaca também que, conforme a
observacao classica de Pierre George, trata-se de uma ciéncia do visivel que se explica
pelo invisivel, o que o faz constatar que o olhar geografico pretende compreender como
a aparéncia do visivel e a esséncia do invisivel materializam-se na paisagem.

A compreensdo dessa dialética do visivel e do invisivel no espago requer que a
Geografia escolar se constitua numa leitura espacial de mundo, possivel por meio de
conceitos e vocabuldrio geogréficos que estruturem discursos e formas de pensar, nos

quais:

Visivel é o plano perceptivo do arranjo, o desenho configurativo pelo qual a
paisagem de imediato se nos apresenta. [...] Invisivel é o plano do para além do
visto e do dito, plano metafisico da estrutura das relagdes que se manifestam
nos padrdes formais do visivel e que s6 se alcanga com o recurso do
pensamento (MOREIRA, 2007, p. 20, grifo nosso).

Assim, é o

[...] invisivel das relagdes do espaco que da a formulagao tedrica do visivel da
paisagem, é através desse combinado categorial que a Geografia edifica seu
corpo de ideias [...] No espago, a invisibilidade das relagdes visiveis do arranjo
vai entdo conceitualmente aparecer. Assim, a visibilidade do arranjo espacial da
paisagem, o plano da senso-percepcdo das coisas singulares, ajudadas pela
visibilidade das relagdes do espago, assim se explicita, clarificando a leitura
conceitual-abstrata das singularidades (MOREIRA, 2014, p. 36).

A nocdo de Geografia enquanto ciéncia do visivel que se explica pelo invisivel
pode ser relevante para a construgao tedrico-conceitual de um discurso escolar que

possibilite o entendimento da dinamicidade e fluidez espaciais atuais.
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Retomando as proposicoes das trés geografias, de Ruy Moreira e Lana Cavalcanti,
mencionadas no inicio deste texto, considera-se que o visivel das paisagens e espacos se
ancora na percepg¢ao, no empirico, no conhecimento geogréfico cotidiano dos alunos, ao
passo que o desvendamento do invisivel dos arranjos e organizacdes espaciais que se
materializam nas estruturas visiveis requer conhecimentos tedrico-conceituais mais
sistematizados e abstratos, cientificos. O conhecimento geografico escolar procura unir o
visivel e o invisivel, o empirico e o conceitual-abstrato, para permitir que os alunos
construam suas interpretacoes de mundo a partir de um olhar espacial, geografico.

H&, portanto, no espago, uma dimensdo perceptivel pelos sentidos e uma
dimensdo construida ou internalizada via cognigdo, via pensamento tedrico, abstrato e
conceitual. Além disso, pode-se entender que, sob as variadas modalidades de
interpretacdes tedrico-metodolégicas da ciéncia geografica atual, o espaco possui
multiplas concepcdes. O espago pode ser considerado, simultaneamente, como resultado
concreto de um processo historico, possuindo, pois, uma dimensao real e fisica, ou como
uma construcao simbdlica que associa sentidos e ideias (GOMES, 1996). A unido dessas
faces reais e simbdlicas do espago e das dimensdes sensiveis e tedrico-conceituais de sua
apropriagdo é propiciada e estimulada pela intermediacao do professor ao longo do
processo de ensino e aprendizagem geografica. A atuacao docente constitui, assim, uma
forma de compreender a construcao da Geografia escolar enquanto leitura espacial de

mundo e serd analisada a seguir, juntamente com a educagao geografica.

Atuacao docente e educacao geografica

A Geografia, enquanto ciéncia, possui um arcabouco conceitual préprio e
conceitos compartilhados com outras ciéncias. Quando organizados objetivando o
ensino-aprendizagem na educagdo basica, os conhecimentos cientificos dessa drea do
saber compdem a Geografia escolar. Para que a Geografia escolar se constitua em uma
leitura espacial de mundo para os alunos, ela precisa propiciar raciocinios ou
pensamentos espaciais, via educagcdo geografica. Pelo exposto, considera-se que o
exercicio da autonomia/autoria na atuacao profissional é que permite ao professor
construir uma Geografia escolar nos moldes da educacdo geografica, nos termos
expressos a seguir.

A Geografia escolar tem por intuito desenvolver o pensamento espacial, assim, o

ensino de Geografia deve resultar na oferta de condi¢des para que os alunos possam
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construir as ferramentas intelectuais que lhes permitam compreender a sua espacialidade
(CALLAI, 2013). Para essa autora, o conceito de educacido geogrifica, atrela-se a
proposicdao de incorporar no processo de ensino o desenvolvimento de um pensamento
geografico, enquanto superacdo de um ensino transmissor de informacdes para um
ensino que pense a realidade vivida, considerando a base do pensamento geografico, os
conceitos. A educagdo geografica estd incrustada, pois, na dimensdao pedagogica da
ciéncia geografica e na Geografia escolar.

Depreende-se das concepcdes de Callai (2013) que a educagdo geografica
objetiva a construgdo dos conceitos especificos da Geografia como instrumentos para a

compreensdo da espacialidade.

A Educacdo Geografica caracteriza-se, entdo, pela intencdo de tornar
significativos os contetdos para a compreensdo da espacialidade, e isso pode
acontecer por meio da andlise geografica, que exige o desenvolvimento de
raciocinios espaciais (CALLAI, 2013, p. 44, grifo nosso).

Dessa forma, a educagdo geogréfica pode ser delimitada como a concepgdo do
ensino e da aprendizagem da Geografia escolar enquanto uma leitura de mundo que, por
meio dos conceitos mais relevantes dessa ciéncia, constréi um discurso viabilizador de
raciocinios espaciais, de uma forma geogréfica de interpretagao da realidade.

Os questionamentos lacosteanos sobre a neutralidade do discurso geografico e de
seu ensino, assim como suas proposicoes acerca de uma Geografia que escancare os
nexos das configuragdes/organizacdes espaciais das sociedades, possuem estreitas
relagbes com o intuito do desenvolvimento do raciocinio espacial almejado pela

educagao geogréfica.

Importa destruir a ideia da geografia como conhecimento neutro, apolitico,
objetivo e demonstrar sua importancia enquanto conhecimento estratégico,
enquanto discurso ideolégico. Importa que cada cidadao esteja apto a pensar o
espago em termos politicos e que esteja pronto para contestar, para discutir os
raciocinios e as representagoes que lhes sdo impostos pelo jogo dos meios de
comunicagao (LACOSTE, 1995, p. 69).

Para a consolidagao da educacao geogréfica, “[...] coloca-se, em especial para os
alunos de maior idade, a necessidade de se caminhar na direcao de andlises geograficas,
a fim de que os alunos ultrapassem a concepgao de uma localizacao espacial apenas
pelo aspecto funcional” (KIMURA, 2008, p. 156). Assim, “[...] o que se deve priorizar
ndo sdo as informagdes, os contelddos, mas sim a légica do raciocinio

espacial” (KAERCHER, 2015, p. 226). A problematizacdo das questdes da realidade
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geografica é fundamental para que informagoes e dados isolados ou descontextualizados
constituam sentido e colaborem para a formagdo de uma consciéncia espacial
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

Para que os alunos desenvolvam raciocinios e consciéncias espaciais, €
necessario que o professor também as possua, para atuar de maneira orientadora e
problematizadora. A autonomia docente permite o desenvolvimento desses raciocinios e
consciéncias espaciais pelo professor, atrelando-se a um processo de autoria por sua
parte, enquanto sujeito epistémico, em sua atuacdo profissional. Sem essa mediacdao

docente autbnoma e autoral, a educagao geografica é prejudicada.

Muitas vezes, julgando-nos marxistas, quando se fala a respeito das diferengas
socioecondmicas, consideramos que basta escancara-las e, assim, dar-se-do nos
alunos as transformagdes potencialmente contestadoras da ordem vigente,
implicando a mobilizacdo de suas vontades (KIMURA, 2008, p. 59).

Neste sentido, significar a aprendizagem talvez seja a principal e mais dificil
tarefa do professor. Com base no conceito de conhecimento pedagégico do contelido, de
Shulman (2014), considera-se que apresentar os contetidos geograficos da forma mais
facilmente assimilavel pelos alunos constitui uma das principais qualidades do bom
professor. Tal qualidade constréi-se e aprimora-se, segundo Gudmundsdéttir e Shulman
(2005), com a experiéncia docente, além de possuir estreita relacio com a autonomia do
professor no exercicio de sua atuagao profissional.

Concebendo-se que, no ambito da educacdo geografica, o objetivo essencial da
atuagao docente é o desenvolvimento da autonomia intelectual dos alunos, o que requer
autonomia intelectual do professor, a efetivagdo da educacdo geografica estd
intimamente atrelada a autonomia docente. Para Kaercher (2007), a auséncia de conflito
cognitivo, de tensdo cognitiva na relagdo professor-aluno, e a prépria auséncia do
professor enquanto sujeito condutor do processo pedagdgico ndo contribui para esse
processo, resultando no pouco espago para 0 novo, para o espanto, para a surpresa,
significando um rebaixamento das “tarefas do professor”, muito ligadas ao
comportamental e cada vez menos ao cognitivo, ao intelectual.

Apesar disso, segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), hodiernamente ha
um movimento de valorizagdo da formacdo e da profissio docente centrada na
concepcdo da formagdo como um processo permanente, caracterizada pelo
desenvolvimento da capacidade reflexiva, critica e criativa do futuro docente, conferindo

a ele autonomia profissional como reagao a um modelo formativo que o concebe como
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um transmissor de conhecimentos. Ademais, ainda que esse movimento de valorizacao
docente apontado pelas referidas autoras possa ser questionado no tocante as melhorias
significativas das condicdes de trabalho, salarios e das politicas publicas educacionais,
percebe-se que a atual producdo académica geogrédfica acerca do ensino tem
demonstrado o aprimoramento quantitativo e qualitativo da inovacdo e da busca de
praticas docentes plurais e autbnomas dos professores da educagao basica.

Para romper com o estigma de mero transmissor de conhecimentos produzidos
por outros, o professor precisa construir um conhecimento préprio, tendo consciéncia de
como os conhecimentos geograficos foram produzidos cientificamente e de como ele,
professor, apropria-se deles. Em outras palavras, o professor precisa estar ciente de como
ocorre a construgao de seu saber, para que possa criar maneiras de ensinar nao apenas
contelidos, mas formas de organizar o pensamento, de raciocinar espacialmente.

Para a construcdo dessa autonomia docente e para que o professor produza
saberes e ndo somente os transmita, é oportuno ter clareza quanto aos limites e

possibilidades de seu trabalho.

Algumas teorias pedagégicas [...] destinam ao trabalho do professor uma tarefa
de agente transformador da sociedade numa versdo salvacionista, como se ele
fosse até onipotente. [...] E mais saudavel para o professor ter uma lucidez
maior acerca das articulagdes do seu trabalho no processo educacional geral,
bem como de seus limites (KIMURA, 2008, p. 55).

Diante disso, fica claro que a compreensao dos limites e possibilidades da
profissdo docente é imprescindivel ao exercicio da autonomia e da autoria docentes e,
portanto, a efetivagao da educagdo geografica na educacdo bdsica, que, se ainda ndo
pode ser considerada como em plena vigéncia, também nao pode ser desconsiderada
enquanto processo em andamento.

Em sintese, a consolidacdo da Geografia escolar como leitura espacial de mundo
depende da efetivagdo de uma educacdo geografica que promova o pensamento
espacial, o que requer um professor com sélida formagdo tedrica, conceitual e
metodologica no ambito da ciéncia geogrifica e da pedagogia, capaz de atuar
profissionalmente com autonomia, para promover, pois, a autonomia intelectual de seus
alunos. Na sequéncia deste texto, a autonomia desses dois sujeitos dos processos de

ensino e aprendizagem é contemplada mais especificamente.
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Autonomia intelectual docente e discente e a questdo conceitual

Pode-se definir a autonomia, em termos gerais, como a capacidade de controle
das préprias decisdes. Contudo, autonomia nao pode ser confundida com individualismo
(CONTRERAS, 2002; MONTERO, 2005), uma vez que ela ndo constitui uma capacidade
ou atributo que alguém possua e que seja relacionada a capacidade de solucao de
problemas de forma solitdria; a autonomia, nao se define, pois, pelas caracteristicas dos
individuos; pelo contrario, ela é uma constru¢cdo permanente em uma prdtica de relagoes
(CONTRERAS, 2002). A complexidade das situagoes e interagdes humanas envolvidas no
ensino tornam anacrdnicas as concepgoes de autonomia docente que ndo contemplem
seu contexto relacional. “Ninguém ¢é autdbnomo primeiro para depois decidir. A
autonomia vai se constituindo na experiéncia de vdrias, inimeras decisdes que vao
sendo tomadas” (FREIRE, 2015, p. 105).

Para Montero (2005), os professores possuem escassa autonomia profissional a
nivel coletivo, em razdo do isolamento e do individualismo de uma cultura nao
compartilhada. Tal contexto pode ser interpretado a luz da burocratizagdo enquanto
perspectiva técnica de dependéncia hierarquica docente e do controle das decisdes,
geralmente de forma unilateral.

O significado de autonomia, proposto por Contreras (2002), ndo é o de um valor
humano, ou de autonomia profissional em geral, mas como chave para a compreensdao
de um problema especifico do trabalho educativo. Ela é concebida por esse autor
enquanto consciéncia da parcialidade de si mesmo, ligada a consciéncia da insuficiéncia
do ser humano, requerendo a busca da relagcdo com o outro, de outras parcialidades.
Durante o processo investigativo que fundamentou as reflexdes apresentadas neste texto,
constatou-se entre os professores a consciéncia dessa parcialidade de si mesmo,
apontada por Contreras (2002), bem como a consciéncia da incompletude humana,
conforme Freire (2015). Tais conceitos estao atrelados a concepgao de que a construgao
da forma de ensinar, de atuar profissionalmente, de cada professor constitui um percurso
simultaneamente singular e social, permeado por distintos niveis de autonomia.

Neste sentido, concebe-se a autonomia como uma qualidade do professor
oriunda da reflexdao sobre sua formagao tedrico-cientifica e metodolédgica, sobre sua
pratica educativa e sobre si mesmo enquanto ser humano e enquanto profissional, no
tocante a construcao de suas formas de ensinar e aprender, que lhe permitem atuar com

autoria em seu trabalho. Em outras palavras, a autonomia docente constitui requisito
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para, e é também resultante da, assuncao do professor como um sujeito epistémico, que,
ao lidar com conhecimentos e saberes — seus e dos outros — o faz na perspectiva de
compreender suas limitagoes e potencialidades em adquiri-los/assimild-los, apropriar-se
deles e, como apice desses processos, produzi-los, nos ambitos contextuais de atuacao e
formagao profissionais.

A ampliagdo da autonomia dos professores representa, pois, aprimoramentos
qualitativos significativos em seu exercicio profissional, ao passo que sua perda pode
representar a proletarizagao docente. As transformagdes nas caracteristicas das condigoes
de trabalho dos professores, bem como nas tarefas que realizam, inserem-se num
contexto de racionalizacdo tecnolégica do ensino, caracterizada pela perda de controle
docente sobre seu trabalho, ao ter suas fungdes reduzidas ao cumprimento de prescrigdes
determinadas externamente, gerando a intensificacdo do trabalho num processo de
desqualificacdo intelectual e das habilidades profissionais dos professores, o que resulta
na proletarizacdo docente (CONTRERAS, 2002). Um intenso processo de burocratizacao
do ensino foi citado por varios professores como obstaculo a praticas docentes mais
satisfatorias e qualitativamente significativas, impactando, assim, negativamente em seu
trabalho.

Para finalizar estas breves consideragdes acerca da autonomia docente, salienta-
se que a autonomia do professor somente sera completa caso se estenda também aos

alunos.

Nao se pode interpretar, por exemplo, a aspiracao a autonomia profissional
como dialogo reflexivo em sala de aula se ndo for também uma aspiracao
educativa para os alunos. Apenas no desejo de que os estudantes assumam
protagonismo em sua vida escolar e em seu aprendizado pode ser entendida a
preocupacao de um docente em manter o dialogo ou buscar o entendimento
mutuo. S6 sob uma concepgdo ndo impositiva do ensino pode-se entender a
aspiragdo a uma autonomia que se constréi na relagdo. S6, portanto, sob o
desejo de autonomia dos alunos e com o acordo e colaboragdo do grupo como
base da relacdo pode-se entender uma autonomia profissional como
deliberagdo reflexiva e como construgdo permanente (CONTRERAS, 2002, p.
199, grifo nosso).

A interdependéncia entre autonomia docente e autonomia dos alunos é crucial
para a interpretacao do ensino de Geografia enquanto possibilidade de construcao da
educagao geogréfica e da Geografia escolar, em termos de raciocinios espaciais e leituras
espaciais de mundo. Para tanto, a apropriagdo de uma linguagem geogréfica é
imprescindivel, o que s6 é possivel pela assimilagdo dos principais conceitos dessa drea

do conhecimento.
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O trabalho conceitual concebido e realizado pelos professores em sua atuagao
profissional resulta da apropriagao tedrica, conceitual e metodolégica oriunda da
formacdo inicial e continua e da autonomia e autoria docente em molda-lo ao seu
contexto de atuacado — as demandas e caracteristicas das escolas e dos alunos — em uma
Geografia escolar. Perpassa esse processo a questao da intensidade e velocidade com que
as inovagoes tedricas produzidas nas universidades se integram ao conhecimento
geografico efetivamente ensinado na educacao basica.

Os conceitos constituem elementos significativos da interdependéncia entre
vocabuldrio geografico e discurso geogréfico, e, portanto, de uma leitura geografica de
mundo, sob um viés espacial. Neste texto, abordam-se os conceitos geograficos no
ambito da atuagdo docente na educacdo bdsica, e utiliza-se a expressao “questao

I//

conceitual” no intuito de evidenciar que a abordagem conceitual ou o trabalho
conceitual do professor constitui uma questdo relevante para o ensino e para a
aprendizagem geografica. Abordam-se primeiro os conceitos numa perspectiva
educacional geral e, posteriormente, no ambito mais especifico da Geografia escolar.

Das concepgodes de Vigotski (1991, 1993), infere-se que os conceitos sdao signos
cuja apropriagdo e utilizagdo promovem o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores e aprimoram o desenvolvimento cognitivo, estando presentes nas relages
entre pensamento e linguagem. Nesse sentido, o materialismo histérico e dialético, as
concepgoes de Vigostki (1991, 1993), que nele se fundamentam, e a nocdo de préxis
possibilitam a compreensao de que os processos psicolégicos e psiquicos humanos sdao
socioculturais e resultam da relacdo homem-meio mediada pela linguagem; e que, por
meio de seu trabalho e desses processos psiquicos, o homem transforma a natureza e a si
mesmo.

A formacdo e o aprimoramento das funcdes psicolégicas superiores do homem,
dentre elas a memdria e o pensamento conceitual, atrelam-se ao desenvolvimento
cultural que ocorre em dois planos: de forma interpsiquica, no plano social, das relages
sociais; e de forma intrapsiquica, no plano psicolégico, do sujeito. Neste sentido, a
formacdo do pensamento conceitual tem como fonte e estimulo o meio social, mas
requer também um processo de aprendizagem sistematizado.

A linguagem é concebida por Vigotski (1993) como um signo do pensamento
humano. Enquanto estimulos criados pelo homem artificialmente no intuito de dominar
condutas préprias e alheias, sistemas complexos de signos reestruturam sua operacao
psiquica, sendo imprescindiveis ao trabalho e a vida social hodiernamente (OLIVERIA,
2015).
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Desse modo, a formagdo conceitual é constituinte dos complexos processos
interativos entre pensamento e linguagem, e o pensamento teérico-conceitual é préprio

da subjetividade humana, mas possui uma natureza social e histérica.

[...] os conceitos sdo ferramentas culturais que representam mentalmente um
objeto. Sdo conhecimentos que generalizam as experiéncias, que permitem
fazer dedugdes particulares de situagdes concretas. Sdo modos de operar o
pensamento e, assim, a compreensdo do mundo (CAVALCANTI, 2012, p. 158).

O conceito, definido por Vigotski (1993, p. 71) como “[..] um ato real e
complexo do pensamento”, permite uma leitura/interpretacdo de mundo mais precisa e
instrumentalizada. Os conceitos organizam o pensamento por possibilitar um processo
de generalizacao que vai do concreto e do particular ao abstrato e ao geral.

Segundo Vigotski (1993), existem dois tipos de conceitos: os conceitos
espontaneos, ou cotidianos, e os conceitos cientificos, e o principal aspecto psicolégico
que os distingue é a auséncia, nos primeiros, de um sistema baseado na abstracdo e na
generalizagdo. O ato consciente de pensar com e por conceitos torna-se possivel,
portanto, por meio dos conceitos cientificos, que, para o autor, influem na
autoconsciéncia e no controle dos processos mentais.

Acerca dos conceitos no ambito mais especifico da Geografia escolar, como ja
mencionado, por meio da intervencdo estruturada do conceito, passa-se da descricao do
visivel da paisagem — plano do sensivel — para a compreensao da estrutura invisivel do
espaco — plano do inteligivel (MOREIRA, 2007). A abordagem conceitual, no intuito de
promover leituras espaciais de mundo, ultrapassa a mera informacdo e prima pela
formagado do aluno no ambito da geografia enquanto totalidade (MOREIRA, 2014).

Em resumo, sem conceitos inexiste o discurso geogréafico e o raciocinio espacial.
“Desacompanhado do conceito o discurso vira mera fala decalcada naquilo que se vé,
na descricao sem o brilho do mergulho profundo que sé a mediagdo do conceito da ao
concreto” (MOREIRA, 2014, p. 36). Disso depreende-se que a atuagao docente com os
conceitos geograficos visando a construcdao de raciocinios espaciais requer consciéncia,
planejamento e reflexao.

As possibilidades de realizagdao da abordagem conceitual de maneira significativa
no ensino de Geografia sdo mdltiplas, notadamente em razao do objeto de estudo dessa
ciéncia e disciplina escolar, o espago geografico, possibilitar o encontro com o empirico,

com o visivel, com o palpavel. J& a explicagdo dos processos invisiveis que se
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materializam espacialmente é possibilitada pela linguagem conceitual e pelo pensamento
conceitual.

Conceitos e linguagem estao fortemente ligados. Para Katuta (2007), as mdltiplas
linguagens, ao capturar distintos aspectos do real, em conjunto, permitem a construcao
de uma rede de significados e significacbes, bem como a racionalizagdo. Assim, por
exemplo, enquanto a observacdo e a descricdo dao conta da paisagem como uma
dimensao da realidade social, a apreensdo da totalidade do espago geografico requer
outros processos mentais de andlise e sintese capazes de contribuir para a elucidagdo dos
diversos processos inerentes a esse conceito e sua producao (CAVALCANTI, 1993).

Pode-se dizer que os conceitos geograficos e o discurso interpretativo por meio
deles construido é que permitem a compreensido dialética dos intercambios entre as

formas e suas func¢des no espago geogréfico. Neste sentido,

a formagdo de conceitos geograficos é uma habilidade essencial para a
compreensdo da realidade para além de sua dimensdo empirica, na medida em
que os conceitos permitem fazer generalizagdes e incorpora um tipo de
pensamento que é capaz de ver o mundo ndo somente como um conjunto de
coisas, mas um modo de pensamento que é capaz de converter tais coisas, por
meio de operagdes intelectuais, em objetos espaciais (teoricamente espaciais, se
assim se pode dizer) (CAVALCANTI, 2011, p. 201).

Essa forma mais generalizante de pensar o espaco, a ser construida pelo
estudante, depende também da formacao conceitual do professor e da consciéncia e
reflexio deste acerca dessa dimensio de seu processo formativo. A vista disso, uma
questdo desafiadora emerge das discussdes realizadas até o momento: como as
perspectivas tedricas apresentadas reverberam na ou influenciam a abordagem conceitual
do professor de Geografia na educagdo bdsica? Sem pretender esgotar tal indagagao,
vislumbram-se, teoricamente, trés caracteristicas da abordagem conceitual no ensino de
Geografia: 1) os conceitos estruturam-se em redes; 2) os significados dos conceitos sao
dinamicos; 3) os processos de produgao conceitual da ciéncia sdo distintos dos processos
de sua construgado por criangas e adolescentes.

A compreensao de um conceito isolado de outros € bastante dificil, dado que eles

se entrelacam em redes conceituais.

Os conceitos ndo sdo representagdes individualizadas e isoladas umas das
outras. Também ndo se apresentam bem definidos, podem confundir-se uns com
os outros. Os conceitos perpassam-se entre si, as vezes recobrem-se, as vezes
um estd compreendido no outro. Os mesmos conceitos apresentam aspectos
diferentes conforme o ponto de vista considerado. Quando vistos em sua
perspectiva histérica, os conceitos transformam-se continua e permanentemente
[...] Quer dizer, os conceitos se manifestam como evolugado, transformacao e
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criagdo de novos conceitos. Portanto, os conceitos ndo existem como elementos
estaticos, mas como um conjunto intimamente entrelagado e dotado de um
dinamismo ininterrupto (KIMURA, 2008, p. 182).

Além da estruturacdo em rede, outro fator complexo da constru¢ao conceitual é o

carater dinamico de seus significados.

Os conceitos sdo superados ou modificados por causa das mudangas que
ocorrem constantemente nas formas de pensar da sociedade por varias razoes:
desenvolvimento tecnoldgico, aculturagdes, conflitos de interesses, novos
conhecimentos elaborados, etc. (SPOSITO, 2004, p. 60).

Considerando-se ainda que o “processo de producdo dos conceitos basicos da
ciéncia difere da formacdo de conceitos pela crianca e adolescente” (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 122), pode-se vislumbrar quao complexo é tanto o
processo de construcdo conceitual em si quanto sua avaliagdo: “[...] avaliar a construcao
de um conceito é muito mais complexo do que quantificar a memorizagao de certos
conteldos fragmentarios e descontextualizados” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2009, p. 73). Neste sentido, Souza e Castellar (2016) constatam que, em razdo dos
conceitos serem adquiridos pela cultura experiencial, na escolarizacdo, ao tentar
aproximar o conceito da realidade do aluno, o erro conceitual deve ser interpretado
como uma manifestacdo que faz parte do processo de ensino e aprendizagem, sendo sua
identificacao e retificacdo fundamentais para que a formagao de conceitos se torne uma
metodologia fecunda para a apropriagdo de conhecimentos pelos alunos. A atuacao
mediadora do professor é bastante relevante nesse processo de identificagao/retificacao
dos erros conceituais dos alunos. Além disso, Kaercher (2007) concebe como papel do
professor o questionamento e a relativizacdo dos conceitos, elucidando que sua
construgdo é passivel de controvérsia.

Buscando concluir as ideias apresentadas neste item e dialogando também com a
totalidade das concepcdes expressas ao longo deste texto e com a pesquisa da qual este
artigo é resultado, é possivel afirmar que as relagdes entre Geografia escolar, educacao

geografica e questao conceitual podem ser assim expressas:

[...] ensinar Geografia ndo é ensinar um conjunto de contetido e temas, mas é,
antes de tudo, ensinar um modo de pensar, um modo de perceber a realidade,
um modo de percebé-la espacialmente. O desenvolvimento do pensamento
conceitual, que permite uma mudanca na relacao do sujeito com o mundo,
generalizando suas experiéncias, é papel da escola e das aulas de Geografia
(CALLAl et al, 2016, p. 54).
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Pelo exposto até o momento, pode-se formular algumas constatagdes. A
escolarizagao formal possibilita aos alunos a apropriagado de modos de pensar abstratos,
amparados em conhecimentos tedricos, sistematizados e cientificos distintos das formas
de pensar baseadas nos conceitos cotidianos, sendo um exemplo disso a apropriacao do
pensamento conceitual. Para que a Geografia escolar se constitua como uma leitura
espacial de mundo, faz-se necessario que ela construa e desenvolva um vocabulario
especifico e um discurso geografico que promovam um raciocinio espacial. Para tanto, é
imprescindivel também a articulacdo de conceitos dessa area do saber numa rede
conceitual.

Ademais, os conceitos geograficos utilizados pelo professor em suas praticas de
ensino e aprendizagem influem ou moldam as formas de pensar dos alunos, mas também
as dele préprio. O trabalho conceitual docente, via préxis, constitui o resultado do que
Batista (2020) denominou por saberes conceituais geograficos? do professor, ao mesmo
tempo em que os constroi.

Por fim, para completar a tessitura de ligagdes entre Geografia escolar, educagao
geografica, autonomia docente e questao conceitual realizada neste artigo, propoe-se um

desenho dessas nogoes nas Consideragoes Finais.

Consideracgdes finais

Que ligagdes podem ser tecidas entre Geografia escolar, educacao geografica,
autonomia docente e questdao conceitual? Multiplas, com certeza. A Figura 1 procura
sintetizar alguns desses entrelacamentos possiveis, considerando-se a autonomia docente
como o meio, o elemento propiciador destas ligagoes.

No ambito do ensino, os conceitos, a Geografia escolar e a educagao geografica
se articulam com a Geografia enquanto drea do conhecimento cientifico num plano mais
geral, compondo uma rede de ligacdes permeadas pelo pensamento, pela interpretacao e
pela leitura, no singular, e pela multiplicidade de possibilidades de pensamentos,
interpretacdes e leituras, no plural. A autonomia docente representa o meio, o elemento
que propicia essas interligacbes e articulagdes entre Geografia, Geografia escolar,
conceitos e educagao geografica, Figura 1. Tal autonomia é responsavel pela intensidade,

complementaridade e criatividade dessas articulagdes, sendo praticada, exercida ou

2 Em razdo das limitagdes e caracteristicas deste artigo, a nogdo de saberes conceituais geograficos ndo serd explanada
neste texto. A mengao a mesma é pertinente pelas congruéncias que ela possui com o tema em analise.
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vivenciada pelo professor enquanto sujeito epistémico, que desenvolve seu trabalho com

autoria.

Autonomia docente
Geografia
constitui uma
construida com—p conceitos

dimensao interpretativa

da realidade
Geografia
escolar que
possuem a potencialidade de
constitui uma pod\e\‘ l

moldar as formas de
pensar do aluno e do

leitura espacial de educacao

mundo eografica
\ i professor
com potencial para \ /
\ intuito da / e

promover raciocinios ou
pensamentos espaciais

Figura 1: Articulagdes entre Geografia escolar, educacio geogréfica,
conceitos e autonomia docente
Org.: Autor, 2020.

As concepgdes dos professores participantes da pesquisa da qual este artigo
resulta evidenciaram a relevancia da autonomia docente como propiciadora da
construcdo de um eu profissional do professor como sujeito epistémico capaz de
construir uma Geografia escolar, fruto dos entrelagamentos entre Geografia, conceitos e
educacdo geografica. Desse modo, além de meio, ou de elemento possibilitador dessas
ligacOes e desses entrelacamentos, a autonomia docente representa a emergéncia da
inquietude que provoca e aguga a sua realizacao.

A autonomia docente, portanto, expressa uma compreensdao apurada da
Geografia escolar, da educagao geografica e dos conceitos geograficos, pelo professor. Tal
profundidade compreensiva sé é possivel a medida que essas trés dimensdes do ensino

da Geografia se entrelagam, se amalgamam e se complementam.
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O ensino e a aprendizagem geograficas de qualidade, na educagao bdsica,
pressupdem a assuncdo do professor enquanto sujeito epistémico e a compreensio e
vivéncia da docéncia enquanto pratica autoral. A autonomia necessaria para tanto
constitui uma construgdo permanente na qual os conhecimentos teérico-cientificos,
conceituais e metodolégicos da ciéncia geografica e da pedagogia combinam-se, nem
sempre harmoniosamente, com um conjunto mais amplo de saberes profissionais,
resultando num conhecimento pedagégico do contetido, conforme concepgao de
Shulman (2014).

Em suma, dissociadas uma da outra, a Geografia escolar, a educacao geografica e
a questao conceitual que as permeia sao compreendidas e praticadas parcialmente pelo
professor. Isso se da porque suas finalidades e caracteristicas intrinsecas as aproximam e
as vinculam, sendo a autonomia docente um fator que influi decisivamente na

intensidade e na forca dessas ligacoes.
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