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Resumo

Neste artigo apresentamos um resgate histérico de um debate sobre algumas praticas pedagégicas
anarquistas do inicio do século XX, com destaque para o pensamento de Elisée Reclus. Além da
metodologia de ensino desenvolvida pelo autor, distinta do que era produzido a época, e seu forte
carater politico e libertario, os objetivos almejados por ele permanecem, ainda hoje, muito
distantes de se realizarem devido a sua indole eminentemente revoluciondria. Pudemos constatar
que o trabalho de campo foi considerado por Reclus como uma importante ferramenta
pedagodgica e buscamos, através deste artigo, defender seu potencial emancipador e sua esséncia
autonomista.
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LIBERTARIAN PEDAGOGICAL PRACTICES AND THE FIELDWORK
PROPOSAL IN ELISEE RECLUS’S GEOGRAPHY

Abstract

In this article we introduce a historical rescue of a debate on some anarchists teaching practices of
the early twentieth century, emphasizing the thought of Elisée Reclus. Besides the teaching
methodology developed by the author, different from everything else produced at the time, and its
strong political and libertarian character, his desired goals remains very distant to be realized due
to its revolutionary nature. We could testify the fieldwork was considered by Reclus as an
important pedagogical tool and we seek to defend, through this article, its liberating potential and
autonomous essence.
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Praticas pedagdgicas libertarias e a proposta de trabalho de campo...

Introducao

Movidos por uma constante problematizacdo do atual sistema de ensino
publico — principalmente no que diz respeito a sua concepgao e reprodugdo —, buscamos
ampliar as discussoes que permeiam o ensino de geografia e a propria Educacdo através
do resgate de debates sobre algumas praticas e tendéncias de ensino anarquistas.

Buscamos em Elisée Reclus — gedgrafo e anarquista francés que participa
ativamente do movimento anarquista europeu, com uma visao de sociedade pautada nas
discussoes acerca da educagdo e que influenciaria inclusive Francesc Ferrer i Guardia
quando da criacdo da Escuela Moderna de Barcelona — elementos que pudessem
contribuir e apontar para uma pedagogia que, dentre suas principais finalidades, visava
desenvolver um ensino verdadeiramente livre e libertador, totalmente independente de
quaisquer instancias superiores e onde as solidariedades se destacassem. Em seus textos,
Reclus trabalha com a perspectiva de que o ensino permeie as mais diversas esferas da
vida pessoal dos e das estudantes, visando potencializar as leituras criticas que pudessem
vir a ser feitas sobre a sociedade vigente.

De maneira a conseguir abranger este contelido, realizamos um recorte
metodologico que se deteve mais especificamente ao papel dos trabalhos de campo
como um método de ensino valioso para a geografia (e defendido pelos anarquistas),
capaz de proporcionar um desenvolvimento autbnomo, seja no ambito intelectual como
no moral.

O artigo divide-se em trés tépicos principais. O primeiro apresenta um
resgate do debate de alguns temas basilares do anarquismo, sendo, portanto, de extrema
importancia para o posterior desenvolvimento do trabalho por tentar desmistificar e
tornar menos ambiguo alguns desses temas, buscando a aproximagao com a discussdo da
pedagogia libertdria e do ensino de geografia. No segundo tépico, discorremos sobre a
geografia escolar e buscamos os principais elementos presentes nas obras de Elisée
Reclus sobre a Educagdo, pretendendo apresentar a visdao deste autor assim como
descrever a sua importancia para o tema em questao. Na sequéncia, entramos no ultimo
grande tépico que ird tratar mais especificamente sobre os trabalhos de campo sob a
6tica dos anarquistas no geral, e de Elisée Reclus em particular. Por fim, o artigo conta
com um apontamento final que ndo possui a pretensdo de apresentar proposicoes

solidificadas, mas levantar alguns pontos passiveis de debate.
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Breve histérico sobre o anarquismo

Considerado um tema polémico nas mais variadas épocas, pode-se dizer que
o termo anarquismo sofreu diversas interpretagdes que caminharam em sentidos
completamente dispares. Possivelmente os principais fatores para tal confusao devem-se
ao simplismo com que o anarquismo é geralmente tratado e, em contrapartida, a prépria
variedade incontavel de abordagens e a¢bes daqueles que se enquadram neste meio.

Tomando-se seu significado etimolégico, é possivel dizer que o anarquismo
seria designado pela condicdo Unica de auséncia de um governo ou governante, e o
anarquista seria aquele que luta contra a autoridade que se da de forma vertical,
propondo-se a criar uma sociedade baseada em outros principios de organizagao, tais
como a democracia direta e a autogestao.

No entanto, tal defesa da inexisténcia de governos foi interpretada por atores
ideoldgicos diferentes, sobrecarregando tal palavra com um sentido positivo, “como
condicdo Unica da liberdade e da organizagdo solidaria entre os homens”; e outro
negativo, considerando-o um estopim para “o advento da desordem, da violéncia, do
terrorismo” (GALLO, 2006, p.16).

Com relagdo a esta logica atribuida ao anarquismo de que ele se manifestaria
através da “negacgao da ordem, portanto, [atrelando a ele] a idéia de desordem, de caos”,

defender-se-a o gedgrafo Kropotkin:

De que ordem se trata? Trata-se da harmonia com que nés, anarquistas,
sonhamos? Da harmonia que se estabelecera livremente nas relagées humanas,
quando a Humanidade deixar de estar dividida em duas classes, uma das quais
sacrificada em proveito da outra? Da harmonia que surgird de modo espontaneo
da solidariedade dos interesses, quando todos os homens forem uma dnica e
mesma familia, quando cada um trabalhard pelo bem-estar de todos, e pelo
bem-estar de cada um? Aqueles que censuram a anarquia, dizendo ser ela a
negacdo da ordem, ndo falam desta harmonia do futuro; falam da ordem tal
como é concebida pela sociedade atual. (KROPOTKIN, 2001, p.89 — grifos do
autor).

Certamente o aspecto mais fecundo do anarquismo encontra-se na sua
multiplicidade de pontos de vista. E baseado nessa incapacidade de se classificar as
diversas tendéncias como algo “abstrato e definido, conceitualmente manejavel e
concretamente perceptivel” (COSTA, s.d., p.140) — ou seja, impossibilitando sua
classificacdo como uma mera doutrina ou seguindo a légica de um programa
preestabelecido — que geralmente considera-se este pensamento-pratico em seu carater

plural. O mais correto, portanto, seria trata-lo por anarquismos.
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O “anarquismo classico” pode ser definido através de suas “recusas
essenciais”, que seriam a luta contra toda e qualquer autoridade capaz de hierarquizar as
relagdes sociais. Esta autoridade era traduzida em trés principais tipos de coagdo: a
politica (por meio do Estado), a economica (pelo Capital) e a moral (pela Religido)
(HISTC)RIA DO ANARQUISMO, 2008, p.15). Apesar de auténtico, manter esta
abordagem simplista nos dias atuais somente serviria para o engessamento e
sepultamento da ideia a partir da qual o anarquismo se consolidou enquanto ideologia.
Em sua evolugdo, diversifica-se sobremaneira e se apresenta atualmente nas mais
variadas frentes de batalha.

Tomando a Geografia como mote, ndo podemos deixar de levar em
consideracdo o seu cardter dinamico, em constante mutacao, devido ao fato de ser
“profundamente influenciado pelos acontecimentos, pelas lutas e pelas
politicas” (CREAGH, 2011, p.23), o que torna proficuo o surgimento de métodos de
pesquisa inéditos. Um deles pode ser descrito pelo uso sistematico do referencial tedrico

anarquista, defendido por Ronald Creagh.

A priori, nada de surpreendente nesse procedimento: o anarquismo € antes de
tudo um movimento que se situa no espago, ndo na histéria, pois a dominagao
inscreve-se sempre no espaco e é o espaco que devemos liberar. [...] Uma
perspectiva anarquista inscreve o espago no tempo mas dd a primazia ao
espaco [...]. O tempo é uma criagdo social, vitima dos preconceitos
dominantes; em nossos dias, ele se reduz a acumulagao do capital. O espago —
e por essa palavra devemos entender todo o meio ambiente — é bem mais
complexo, pois introduz fatores ndo-humanos. Ele imbrica a alteridade, as
diferencas, as individualizagdes. (CREAGH, 2011, p.24-26).

Cabe frisar, ainda, que o anarquismo, como um “principio ou teoria da vida e
do comportamento”, possui um carater eminentemente espacial ao conceber uma
sociedade verdadeiramente livre e harmdnica que ndo se submete a leis e nem obedece
a pretensas autoridades, sendo caracterizada “por acordos livres estabelecidos entre os
diversos grupos, territoriais e profissionais, livremente constituidos para a producao e
consumo”, satisfazendo as “necessidades e aspiracdoes de um ser
civilizado” (KROPOTKIN, 1987, p.19).

Springer chamara a atengao para o fato de que ainda ha espago para uma
geografia radical pautada no pensamento anarquista, sendo esta uma experiéncia muito
proficua devido ao “extraordindrio potencial oculto dentro da geografia radical
contemporanea capaz de tornar-se ainda mais radical em suas criticas, e, portanto, mais
libertaria em seu enfoque por adotar um etos anarquista” (SPRINGER, 2012, p.1613-1614

—traducgao livre).
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A agdo direta, que ndo é simplesmente simbdlica, mas luta contra a dominacao
sob todas as suas formas, traduz-se sobre o territério. E nos préprios terrenos
que militantes arrancam os transgénicos; nas fabricas ocupadas que os
trabalhadores lembram a todos que eles ndo sdo um custo social mas uma
fonte; nas ruas que os ciclistas holandeses fazem evidenciar-se os miltiplos
custos da circulagdo automotiva. (CREAGH, 2011, p.24).

Esta aproximagao, que trara uma “dupla inspiragdo anarquista em geografia:
a do movimento social e a dos teéricos” (CREAGH, 2011, p.23), acabara por influenciar
suas proprias praticas pedagogicas.

De modo a prosseguirmos com o debate, faz-se necessdria a conceituagao de
um dos temas basilares de nosso trabalho: a Pedagogia. Segundo Libaneo (1993, p.24),
consiste em um amplo campo de conhecimento que seria responsavel por orientar e
assegurar a pratica educativa para “finalidades sociais e politicas, [...] criando um
conjunto de condi¢des metodolégicas e organizativas para viabiliza-lo”. Ela deveria ser
entendida, portanto, como uma “concepgao de direcdo do processo educativo
subordinada a uma concepcao politico-social” (LIBANEO, 1993, p.52). Desta forma, ha
tantas pedagogias quanto haja diferentes concepgoes de Homem e de sociedade.

No que diz respeito a liberdade, a pedagogia anarquista ira diferir daquela
visdo liberal, ao considera-la como o resultado de uma construcao social, e ndao de uma

condicado pré-existente, como defendem os conservadores.

A idéia de liberdade como uma caracteristica natural do homem, Bakunin opde
a idéia da liberdade como uma construgdo eminentemente social, sé possivel
em sociedade. H& uma inversdo dos termos: se para os liberais a liberdade sé
existe na natureza e a sociedade é um empecilho a ela, para Bakunin, é na
natureza que o homem ndo é livre, pois sé a relagdo social pode fundar a
liberdade. Segundo ele, a liberdade é o ponto de chegada do homem, e ndo o
ponto de partida, como queria Rousseau [...]. (GALLO, 1995, p.23-24).

Os tedricos anarquistas atribuiriam a educagdao um papel fundamental no
processo de construcdo dessa liberdade, uma vez que é através dela que as pessoas
entrariam em “contato com toda a cultura j& produzida pela humanidade”. Sendo a
liberdade um “fendbmeno social, de cultura, o contato com o produto da civilizagao é
indispensavel para sua conquista” (GALLO, 1995, p.27). Caberia ao Homem, portanto,
“adquirir novas qualidades sem perder, ou melhor, reencontrando as qualidades de seus
antepassados” (CODELLO, 2007, p.204). A educacao passa entdo a ser encarada como
um instrumento de superacdo da alienacdo, frequentemente atrelada ao discurso de

destruicao da ideologia dominante.
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Entre todas as tendéncias do movimento operdrio, os anarquistas foram os
Gnicos a possuirem um projeto educativo mais sistematizado. [...] Nao sé
fizeram a critica a escola burguesa como propuseram um outro tipo de escola e
uma nova pedagogia. (SOUZA, 1998, p.44).

Ao reivindicarem a si a defesa de uma educacdo que fosse ao revés daquelas
existentes até entdo, os anarquistas propunham a pratica de um ensino acessivel a todos
e todas, fazendo com que nenhum grupo detentor de privilégios politicos e econémicos
pudesse reivindicar qualquer tipo de autoridade baseando-se no conhecimento cientifico
que julgam ser mais apurado do que o de outros grupos, ou classes. Tal discurso, sem
davida, sempre serviu de subterfigio para a dominagao e exploragao de uns sobre outros
(Bakunin, 1989). A ideia ndo era, portanto, a de se criar especialistas, mas de possibilitar
uma base geral de conhecimento para que uma educacao integral fosse vidvel, tornando
possivel o desenvolvimento harmonico de todas as pessoas.

Apesar de perpassarem pela questdo de formagao para o trabalho através da

educacao integral, compreendiam-no de maneira distinta dos liberais e reformistas.

Criticaram a divisdo social do trabalho manual e intelectual, vendo nisso uma
apropriacdo do saber por alguns — os que tinham o privilégio da instrucao
dedicavam-se as atividades intelectuais — enquanto cabia a maioria o trabalho
fisico, manual e alienante. Reafirmaram o valor do trabalho como meio
imprescindivel para a vida humana e a constru¢gdo de uma nova sociedade,
desde que ndo submetido a exploracdo de uns sobre outros. [...] Os anarquistas
entendiam que a superagido da divisdo do trabalho dar-se-ia pelo exercicio
simultineo de atividades manuais e intelectuais e isso deveria ser iniciado
desde a infancia. (SOUZA, 1998, p.47).

Além disso, buscavam a independéncia do Estado por ndo aceitarem as
limitagdes que este porventura viesse a imputar as escolas criadas em meio ao
movimento libertario. Para tal, faziam propaganda, principalmente através de jornais, e
arrecadavam fundos para autogerirem suas instituicbes, ocupando cada espaco de
vivéncia, ndo se limitando ao ambiente escolar. Participavam de experiéncias nao formais
de ensino, através de Centros de Estudos Sociais, de bibliotecas anarquistas, dentro das

préprias manifestagdes grevistas, além de outras experiéncias mais.

O ensino de Geografia e a influéncia de Elisée Reclus

Compreendendo a “Geografia escolar”, tdo corriqueira nas literaturas
especializadas, unicamente como um simples recorte metodolégico para se tratar de um

campo de atuacdo especifico de tal ciéncia, longe de tentar-se designar uma nova
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tendéncia dentro dessa disciplina, propomos a interacdo entre a prdtica geografica
académica e aquela de ambito escolar.

Apoiamo-nos, desta forma, na ideia do professor pesquisador, ou seja, o
educador que detém o dominio dos contelidos de sua disciplina, incluindo ai os
caminhos tedricos e metodolégicos, além de tomar como fundamental a colaboragcao nas
e das ciéncias adjacentes (Pontuschka, Paganelli & Cacete, 2009).

Partindo-se desta premissa, acreditamos que o ensino de Geografia ndo deve

apenas permear o conhecimento académico, mas ser o préprio, sem redugdes.

O saber que se torna objeto de ensino na escola ndo é o saber universitario
simplificado, é um saber transformado, recomposto, segundo um processo que
trata de dominar ao maximo, evitando simplificagdes que deformem os
conhecimentos ou que provocam desvios. (Marechal apud PONTUSCHKA,
PAGANELLI & CACETE, 2009, p.27).

O que se faz importante e extremamente necessdrio é a reinvencao desse
conhecimento, trazendo-o para a realidade dos alunos e produzindo novas abordagens,
resignificando-o. A ciéncia, supostamente ensinada nos antros escolares, deveria vir ao
encontro do cotidiano e fazer-se presente na vida dos estudantes para que pudesse
realmente carregar-se de algum significado, e ndo seguir o padrdao d’A Mdquina da

Escola, de Frato (figura 01).

5.

Figura 01: A charge "A Mdaquina da Escola”, de Franceso Tonucci (Frato) traduz exatamente esta
légica padronizada da escola e do ensino, onde aqueles que nido se adaptam contabilizam-se
como perdas, desperdicios. (fonte: http://arindabo.blogspot.com.br/2010/08/francesco-tonucci-y-
la-educacion.html).
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Apesar de as experiéncias pedagogicas anarquistas serem comumente
excluidas da histéria da educagao, suas influéncias foram marcantes no século passado e

ainda sao perceptiveis nos dias atuais.

Muitos de seus principios foram absorvidos pelas principais correntes
pedagdgicas e reformas educacionais, como as propostas de Celestin Freinet
(1896-1966), a Escola Nova de John Dewey (1859-1952) [sustentadas no Brasil
por nomes como Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando Azevedol, a
pedagogia de Paulo Freire (1921-1997) e, atualmente, o movimento das Escolas
Democraticas. (MORAES, 2009, s/p.).

Mesmo com a auséncia do despertar revoluciondrio, tais experiéncias
buscam dar significado a pretensa autonomia estudantil, colocando em xeque as aulas
tradicionalistas e investindo em métodos alternativos de ensino em que o professor deixa
de ser a figura central para que o enfoque recaia sobre os préprios estudantes. Nesse
sentido, Elisée Reclus contribuird no desenvolvimento da tematica, aproximando-a da
geografia.

Atribuindo grande importancia a educagao desde sua tenra idade, quando ja
engajado no movimento libertario e tomado pelas ideias de Mikhail Bakunin acerca da
Instrugdo Integral, Reclus viria a elaborar juntamente com outros anarquistas uma mocao
que seria aprovada no Congresso da Associacdo Internacional dos Trabalhadores de
1867, em Lausanne, sugerindo a criacdo de uma “educacdo cientifica, profissional e
produtiva”, visando o fim do “ensino religioso” (SILVA, 2011, p.3).

Também participard, dentre diversas outras empreitadas, do Comité
d’initiative de [’école libertaire a partir de 1897; assinando um manifesto, juntamente com
outros companheiros, em 1898, intitulado “La liberté par I’enseignement” que estabelece
que o ensino anarquista deveria ser “integral, racional, misto e libertario” (CODELLO,
2007, p.207-8; COMITE, 1898, p.52).

Elisée Reclus atuard como uma espécie de “conselheiro pedagégico” de uma
experiéncia que Antoine de Girando realiza na Hungria. Além disso, serd o autor do
curriculo do Institut Géographique, em 1898, da entdo recém-criada Universidade Nova
de Bruxelas, definindo que o curso de formacdao em Geografia seria dividido em trés
anos, com quinze horas de atividades semanais e com trabalhos de campo durante os
periodos de férias (Hernando, 1995). Estas saidas ou trabalhos de campo seriam, como
veremos, um dos elementos principais do pensamento pedagdgico deste autor.

Apesar de seu distanciamento compulsério do ambiente académico que,

segundo Steele (2011), deve-se ao fato de ndo partilhar da visao ortodoxa da burguesia e
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de suas conquistas coloniais, Reclus foi bastante reconhecido nos mais diversos circulos
sociais, sendo muito respeitado por sua produgdo geogréfica e, no caso especifico dos
anarquistas, também por sua atuacido politica. Preocupou-se sobremaneira com a
progressao cientifica e com a difusdo da Geografia, sendo, juntamente com seu grande
companheiro — Piotr Kropotkin —, o “fundador [d]la moderna geografia social”,
procurando “dar um fundamento cientifico ao ideal anarquista” (CODELLO, 2007, p.
189). Sua producdo intelectual é permeada pela questdo da Educagdo. Apesar de nao
possuir grandes obras ou tratados sobre o tema, ha uma recorréncia deste assunto em
seus escritos, dedicando, inclusive, um capitulo de sua mais importante obra, O Homem
e a Terra, para discuti-lo.

Acreditando no potencial do progresso cientifico, capaz de “ultrapassalr] as
simples fronteiras politicas” (CODELLO, 2007, p.203), ird se aproximar de uma
concepgao naturalista de leitura do mundo, através da qual a Ciéncia “serviria como base
para agregar as pessoas em torno de um conjunto comum de regras basicas” (GRAFFIN &
OLSON, 2011, p.44 - tradugdo livre), baseadas, sobretudo, em conhecimentos
empiricamente comprovados.

Compreendemos o naturalismo, portanto, através daquela perspectiva
filosofica que diz que “os naturalistas acreditam que o universo fisico é o universo. Em
outras palavras, ndo ha entidades ou forcas sobrenaturais agindo na natureza” (GRAFFIN
& OLSON, 2011, p.6 — tradugdo livre). Desta maneira, Reclus permanece em oposicao
ao pensamento teologico da sua época. Além do naturalismo, perpassaria seu referencial
teérico para o desenvolvimento de uma Geografia humana para construir, por fim, uma
Geografia eminentemente social (Pelletier, 2010).

Apesar de manter analises extremamente atuais, elas devem ser entendidas
como pertencentes a um espago e tempo especificos. Seu trabalho, no entanto, ndo ird
descambar para uma ideia pura e simples de “retorno a natureza”. Ao “nao adotal[r] uma
posicdo fechada em relagdo ao fendmeno urbano, e as profundas mutagdes sociais,
espaciais ou ecolégicas que o acompanham”, sera “mais prolixo sobre o assunto, e mais
interessante” (PELLETIER, 2010, p.19-20) do que Vidal de la Blache, Emmanuel de
Martonne e demais gedgrafos contemporaneos de Reclus.

Reclus atrelaria o progresso futuro da Humanidade ao conhecimento, uma
vez que este, por resumir-se basicamente ao aprender a fazer, seria imbuido de acdo
(Codello, 2007). Chamando a atengdo a importancia do desenvolvimento de um método

s6lido para a progressao de estudos particulares, foca sua andlise nas questdes referentes
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a Geografia, mas deixa clara sua visdo acerca do fato de ser impossivel a dissociagao
entre as ciéncias. De certa forma, pode-se atribuir a ele uma espécie de reconhecimento
e defesa deste aspecto plural do ensino que viria a ser classificado, na atualidade, de
interdisciplinar, principalmente com o advento da globalizagdao e da incessante busca

pelos conhecimentos e explicagdes do mundo enquanto sua totalidade.

Um bom método exige que dentro deste infinito [que sdo os campos de estudos
ilimitados dentro da explicagdo dos fendmenos em sua totalidade] é necessario
conhecer profundamente — com uma precisdo, com uma nitidez perfeita — todos
os pontos que se relacionam com a especializagdo da qual ele serd no mundo
do intérprete ouvido com respeito, mas que nas outras ciéncias possua alguns
esclarecimentos do todo [...]. (Elisée Reclus apud CODELLO, 2007, p.206).

O verdadeiro método, para este autor, consistiria em “ver, recriar, e ndo

repetir mnemonicamente” (RECLUS, 1903, p.67 — tradugao livre). Dird ainda:

Entendemos a escola como a sociedade ‘sem Deus nem amo’ e consideramos,
por consequéncia, como locais funestos todos esses antros nos quais ensinam a
obediéncia a Deus e, sobretudo, a seus representantes, os mestres de todo tipo,
padres e monges, reis e funciondrios, simbolos e leis. Reprovamos tanto as
escolas onde ensinam os pretensos deveres civicos — quer dizer, o cumprimento
das ordens de cima e o édio aos povos estrangeiros — quanto as escolas onde se
ordenam as criangas que sejam apenas ‘bastdes nas maos dos padres’.
(RECLUS, 2011:58-9).

Ao tratar do ensino/aprendizagem através de uma relacdo “dialética”® -
apresentando a impossibilidade de se desenvolver uma pratica pedagégica anarquista
dentro do sistema em que vivemos ao mesmo tempo em que expde diversos elementos
para contrariar a educagdo vigente —, o autor lembrard que o ensino n3o se mantém
isolado dentro dos antros do conhecimento, tais como as escolas e universidades, mas
estdo presentes em todas as esferas da vida, a todo momento e em absolutamente todas
as relagdes sociais, principalmente do lado de fora das escolas. Sua utopia, ao contrario
da destruicao da instituicao escolar, consiste na evolucao e desenvolvimento radical da
mesma, melhorando-a até o ponto em que ela se tornasse completamente desnecessaria,

pois toda a sociedade funcionaria como um grande organismo de ensino mutuo, sendo

3 Apesar de ndo se utilizar desta nomenclatura, Reclus desenvolverd um raciocinio que pode ser qualificado
como dialético, como nos dira Philippe Pelletier. Segundo este autor, a “dialética reclusiana” ira divergir
daquela classica (oposicdo e exclusdo) e da hegeliano-marxista (oposicao e sintese). “Ela coloca os termos
contraditérios simultaneamente, em oposicdo e em combinagdo; por exemplo: autoridade e liberdade,
igualdade e liberdade. Ela forma pares de tensdo e de composicdo, antinomias, sem sintese, que evoluem em
balanceamento (Proudhon) ou em equilibrio instavel (Reclus). Essa dialética é muito préxima da concepgao
desenvolvida pelo mundo sinizado com o famoso binémio do yin e do yang. Ela se antecipa de maneira
inovadora sobre a abordagem sistémica tal como se a conhece atualmente, mas sendo refratdria a todo
espirito de sistema fechado: ela permanece essencialmente aberta, dinamica e livre” (PELLETIER, 2011, p.
99-100).
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todas as pessoas simultaneamente professores e alunos (Reclus, 2002). O conhecimento,
portanto, deixaria de ser enclausurado nos dominios da academia, dos doutos ou aqueles
que fossem capazes de compra-lo, abandonando este caréter de propriedade intelectual
para tornar-se verdadeiramente puiblico e social.

O autor “considera a educacado como uma necessidade absoluta da liberacao
proletdria, pois a maturidade da luta depende do grau de educagao da classe operaria” e
que “o sistema burgués de educacdo ndo pode sendo retardar o desenvolvimento moral e
intelectual da raca humana” (STEELE, 2011, p.70-71) justamente pelo fato de que o
Estado e outros organismos oficiais atuardo como “sustentadores dos privilégios” (FERRER
| GUARDIA, 2010, p.17).

Com um forte tom de dentncia a esse elitismo intelectual e defendendo a

autonomia estudantil, dira:

Queremos saber. Ndo admitimos que a ciéncia seja um privilégio, e que
homens situados no cume de uma montanha, como Moisés, num trono, como o
estoico Marco Aurélio, num Olimpo ou num Parnaso de papeldo, ou
simplesmente numa cadeira académica, ditem-nos leis, vangloriando-se de um
conhecimento superior das leis eternas. (RECLUS, 2002, p.51).

A pratica do trabalho de campo como proposta pedagdgica libertaria na

geografia de Elisée Reclus

Partindo para uma anélise mais pratica do ensino de Geografia, Elisée Reclus
defendera o axioma de que antes de aprender, faz-se necessario compreender. Sendo
assim, sobretudo na ciéncia geografica, defende a ideia de que o ensino deve partir do
real, do concreto, daquilo que estd ao alcance das criangas; para depois alcangar o
subjetivo, até entdo inconcebivel a elas. Define, também, que a introducdo de temas
geograficos variando das escalas local para a global, ou seja, do especifico para o total,
seria a melhor opgdo por apresentar uma leitura geografica do que circunda a vida das
criangas, nao trabalhando unicamente no plano teérico, o que demandaria um “ato de
fé” do estudante para com o educador. Sendo assim, as saidas a campo e excursoes
caberiam justamente nesta ideia, tornando possivel e desejavel o aprendizado através da

observacao direta (Reclus, 1903).

Por método racionalista [os anarquistas] entenderam o ensino cientifico, o
Unico capaz de libertar as consciéncias e possibilitar a visdao de realidade. O
conhecimento deveria basear-se na experiéncia, na observagdo direta e na
descoberta individual; recomendavam ainda, que fosse respeitada a
personalidade infantil e a capacidade intelectual dos alunos. (SOUZA, 1998, p.
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46-47).

Os primeiros estudos, evidentemente, deveriam ser escolhidos de acordo
com as regides que essas criangas habitam, trazendo caracteristicas familiares a elas,
além de tornar possivel e estimular a participacao das criangas durante as aulas por meio
de suas experiéncias e contribuicdes pessoais, surgindo a ideia da autoria do préprio
conhecimento, algo que faz muito mais sentido quando tratamos do ensino e contribui
para a apreensao do contetdo geografico de interesse da crianga. Dito isto, o autor ja se
coloca absolutamente contra a solidificacdo do conhecimento por meio do uso de
cartilhas, apostilas ou livros didaticos, uma vez que o processo de aprendizagem deve
ocorrer de maneira fluida, o mais dinamico e livre possivel (Reclus, 1903).

Também alerta para o fato de que os livros deveriam ser utilizados com
ressalvas, pois nao existe obra que ndo esteja infectada “do veneno religioso, do
patriético, ou, o que talvez seja ainda pior, da rotina administrativa

[burocratical” (RECLUS, 1903, p.68 — tradugao livre).

O senhor entende porque odeio os livros escolares. Ndo ha nada de mais
funesto para a saude intelectual e moral dos alunos. Eles apresentam a ciéncia
como algo feito, terminado, assinalado, aprovado, tornado quase religido, a
ponto de transformar-se em supersticio. E um alimento morto e que mata.
(Elisée Reclus apud CODELLO, 2007, p.229 — trecho de carta a Antoine de
Girando).

Para se alcangar esta fluidez tdo desejada no ensino, requer-se,
indispensavelmente, a aproximagao da ciéncia com a realidade vivida pelos estudantes.
Marcia Resende (apud OLIVEIRA, 2010, p.218), considera esta uma das maiores
deficiéncias ainda existentes na formacdo de professores. Segundo ela, os docentes
acabam muitas vezes “desprezando o ser histérico da Geografia e, consequentemente, o
ser histérico do aluno”. A relacdo ensino/aprendizagem, portanto, deveria ser tratada
como um verdadeiro “caminho do conhecimento, da descoberta a partir da realidade
vivenciada pelo aluno”.

O rigor metodolégico das excursdes €, portanto, de extrema importancia,
devendo o educador proceder com a preocupagao de adequar métodos especificos para
cada grupo de criancas, sempre se esquivando do pedantismo e pretendendo que o
estudo se concentre exatamente no “momento psicolégico”, ou seja, “no instante preciso
em que a visdo e a descricdo entrem no cérebro para serem gravadas para
sempre” (RECLUS, 1903, p.66 — tradugao livre).

Segundo Reclus,
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[...] a escola verdadeiramente liberada da antiga serviddo s6 pode ter franco
desenvolvimento na natureza. O que em nossos dias é considerado nas escolas
como festas excepcionais, passeios, cavalgadas pelos campos, landas
[charnecas] e florestas, nas margens dos rios e nas praias, deveria ser a regra,
pois é apenas ao ar livre que se conhece a planta, o animal, o trabalhador e que
se aprende a observa-los, a fazer-se uma ideia precisa e coerente do mundo
exterior. (RECLUS, 2010, p.25).

Os trabalhos de campo deveriam substituir, portanto, os manuais e
formuldrios que acabam afastando os alunos dos livros e da natureza por gerar
desinteresse. “Os programas limitam a inteligéncia, os questiondrios ancilosam-na, os
compéndios empobrecem-na e as frases prontas acabam por mata-la
completamente” (RECLUS, 2010, p.33). Francesc Ferrer i Guardia, por exemplo, se
apropriard dessa ideia e a colocard em prética na sua Escuela Moderna ao propor as
excursoes aos seus alunos.

Esses estudos sempre se mostraram extremamente importantes por fazer com
que os estudantes passem a observar e descrever o meio que os circunda, refletindo
sobre “as desigualdades, injusticas”, a fim de “promover mudancas na sociedade no
sentido de sana-las” (PONTUSCHKA, 1994, p.168). Tais foram as premissas que levaram
as escolas anarquistas a se tornarem as pioneiras em utilizarem este método de ensino no
Brasil, introduzindo “praticas de Estudo de Meio nas escolas que seguiam a pedagogia de

Ferrer” (PONTUSCHKA, 1994, p.26).

O Estudo do Meio compreende um método de ensino interdisciplinar em que a
safda da sala de aula é somente uma das partes inegavelmente importante, mas
que ndo se encerra nela mesma, necessitando ter continuidade com um
trabalho tedrico em classe nas disciplinas envolvidas. (PONTUSCHKA, 1994, p.
26 — grifo nosso).

Além disso, o Estudo do Meio é capaz de proporcionar uma crescente
curiosidade nos alunos, influenciando sobremaneira na aquisicao de conhecimentos. Por

meio deste tipo de atividade

[...] o aluno expressa o desejo de compreender o espaco no qual faz parte ou os
espagos mais distantes que agucam o seu desejo de conhecer e € partindo de
suas referéncias e das referéncias que estdo construidas no processo de
apreensdo daquela realidade, fazendo comparagbes que o jovem vai conseguir
essa compreensdo. O didlogo com o espago e com os seus moradores move o
aluno e o professor a irem além. (PONTUSCHKA, 1994, p.181).
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Um dos pontos extremamente positivos na utilizagao de trabalhos de campo*
como ferramenta metodoldgica de ensino estad no fato de ele proporcionar a geragao de
um conhecimento efetivo para além das paredes das celas de aula®, através de praticas e
experimentagdes. Ao mesmo tempo em que se extrai “informagdes para a elaboragao de
conhecimentos tedricos, [...] [0 campo] é também o local onde as teorias sdo
testadas” (CAVALCANTI, 2011, p.167). Ele detém, portanto, uma elevada importancia
pragmatica ao manter-se intimamente ligado a realidade, perpassando pela teoria e
dotando-a de um sentido prético.

No que diz respeito ao estudante, o trabalho de campo ainda é capaz de
proporcionar a observacao e interpretacdo da “regidao onde vive e trabalha, produzindo
seu proprio conhecimento, adquirindo competéncia para tornar-se um agente
transformador em seu meio” (SCORTEGAGNA & NEGRAO, 2005, p.37). Sendo assim,
acreditamos na real potencialidade dessas atividades no que diz respeito a constru¢ao do
conhecimento de forma verdadeiramente autbnoma e extremamente eficaz, fazendo com
que os alunos adquiram a capacidade de observacao, andlise, indagacdo, proposicao e
acao.

Como destacado por Cavalcanti, os campos (de um modo geral, sejam

pesquisas, trabalhos, saidas, estudos do meio etc.) consistem em:

[...] experiéncias que promovam a observagdo, a percepgdo, o contato, o
registro, a descricdo e representagdo, a andlise e reflexdo critica de uma dada
realidade, bem como a elaboragdo conceitual como parte de um processo
intelectual mais amplo, que é o ensino. (CAVALCANTI, 2011, p.173).

Podemos dizer, desta forma, que o processo de (re)conhecimento e
descoberta tem a obrigatoriedade de agucar a curiosidade dos estudantes de forma a
permitir (e desejar-se) uma introducao nos processos da pesquisa propriamente dita,
produzindo, desta maneira, um conhecimento que ndo se mantenha preso ao livro
didatico.

Um dos exemplos das atividades de campo realizadas na Escuela Moderna
de Barcelona pode ser encontrado em Ferrer i Guardia (2010) no capitulo XIII,
denominado Resultados Positivos, onde é apresentado um relato sobre uma excursao em

que as criancgas visitaram diversas fabricas, tendo a oportunidade de conversar e interagir

4 Diferentemente dos Estudos do Meio, que sdo interdisciplinares, os trabalhos de campo apresentam-se
compartimentados entre as disciplinas escolares especificas.

> Criamos esta expressdo, pela qual tivemos um grande apreco, para definir as salas de aula — pequenas, mal
iluminadas, sem ventilagdo, superlotadas etc. —, aproximando-as a prépria ideia de presidio.
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com os operdrios e operarias, além de aprenderem sobre o desenvolvimento do Homem
e da industria, sobre o processo produtivo para se gerar um tecido e, por fim, sobre a

relacdo desigual entre classes.

Apontamentos finais

Longe de esgotarmos este tema, muito prolifico entre os movimentos sociais
pelo menos desde fins do século XIX, buscamos realizar um resgate teérico com a
finalidade de contribuir para novas discussoes sobre o ensino de Geografia na educacao
basica.

Assim como reforgamos a ideia, em outro momento, de que as experiéncias e
pensamentos aqui relatados referem-se a espacos e tempos especificos, algumas préticas
continuam tdo arcaicas como as do século retrasado. Com relacdo ao ensino religioso,
este ndo ird simplesmente desaparecer, mas se dissolver dentro da instituicao escolar,
permanecendo com aquela mesma indole dogmatica do inicio do século XX. Para
agravar a situacdo, a mercantilizacao do ensino nunca ocorreu de maneira tao brutal.

No movimento de ascensdo das diferentes experiéncias de escolas
anarquistas, buscou-se erigir uma educacao que fizesse frente a Igreja e ao Estado através
de uma proposta que surgiria de baixo para cima, ou seja, originada no seio do préprio
movimento libertdrio.

Certamente, com relagdo a educacao formal, ndo sabemos até que ponto
uma pedagogia libertaria seria praticavel na atualidade devido ao préprio cerceamento
enfrentado pelos professores dentro dessas escolas. Também ha o fato de que o
anarquismo sempre se posicionou contra a reforma educacional por manter-se dentro dos

/"

moldes do Estado burgués, defendendo o principio proudhoniano de que “a
emancipagao dos trabalhadores sé pode ser obra deles mesmos” (GALLO, 1995, p.31).
As barreiras seriam muitas, a comegar com essa burocracia sufocante que desestimula
qualquer tipo de atividade diferenciada proposta.

Temos consciéncia, portanto, da grande dificuldade de se tentar alterar a
dinamica desta instituicio, uma vez que “a repressdo instituida fareja bem essas
‘transgressdes’, pois a escola, ainda que particular, é controlada pelo Estado” (FREIRE &
BRITO, 1987, p.41). Desta maneira, parafraseando Reclus, acreditamos que a educagao

formal como um todo, e ndo mais unicamente os livros didaticos, constitui-se em um

“alimento morto e que mata”. Ao invés de se estimular a criatividade individual e
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permitir “o desenvolvimento livre e autdbnomo de todas as suas potencialidades, sendo a
fonte de singularidade” (GALLO, 1995, p.174), o que mais vemos sao os estudantes
sendo desbastados de todas as maneiras possiveis, de maneira a seguirem uma légica
padrao.

Apesar da dificuldade em se realizar saidas a campo atualmente,
principalmente devido a prépria organizacao da Escola brasileira, acreditamos ser esta
uma experiéncia fantdstica por proporcionar uma pratica diferente da habitual, em que o
conhecimento seria verdadeiramente produzido, e ndo inculcado na mente das criangas.
Este incentivo — ndo com vistas aos moldes produtivistas, mas buscando sua esséncia, o
carater de autor de suas proprias ideias —, pode se configurar em uma estratégia tremenda
para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, tornando-os cidadaos
verdadeiramente independentes intelectualmente.

Os trabalhos de campo, portanto, ndo se configurariam apenas como uma
simples ferramenta pedagodgica, podendo (e desejando-se) possuir um cardter
emancipador por colocar o novo diante do aluno, demonstrando que a Ciéncia estd
presente em tudo que esta ao seu redor, enriquecendo sua pesquisa e permitindo a
construgdo de novas abordagens a partir do real. Desta forma, o aluno-pesquisador
possui maior facilidade em desenvolver o seu raciocinio critico.

Simpaticos ao pensamento de Reclus, acreditamos que apesar de
extremamente dificil a realizacdo de uma experiéncia educacional que se aproxime
daquelas que foram apresentadas no decorrer deste trabalho, devido a prépria sociedade
que a sustenta, os professores teriam o papel fundamental de desenvolver metodologias
préprias com a finalidade de suscitar constantemente o pensamento critico por parte dos
alunos. O trabalho de campo, se passivel de ser realizado, poderia contribuir

sobremaneira com tais experiéncias.
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