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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir a relacdo entre o
desenvolvimento do pensamento geogréfico e a abordagem
didética do ensino por investigagdo, bem como sua possivel
contribuicdo para o ensino de Geografia. Entendemos que esta
abordagem traz no seu bojo elementos propulsores para um
ensino de forma contextualizada e enriquecedora, o que pode
possibilitar o desenvolvimento do pensamento geografico do
aluno. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo bibliogréfica.
Os dados foram obtidos por meio de pesquisa em bancos de
dados brasileiros, como o Periédico CAPES, SciELO, Catdlogo de
Teses e Dissertacbes - CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagbes (BDTD), e em um banco de dados
internacional - ERIC - Educational Resources Information Centre.
Os resultados da pesquisa mostram que existe uma caréncia de
trabalhos que discutam a relagdo entre o ensino de Geografia e a
abordagem didética do ensino por investigacdo. Esperamos que
este trabalho contribua para a melhoria do Ensino e da
Aprendizagem em Geografia, tendo em vista a promogéo de um
ensino de Geografia investigativo, a fim de que o aluno adquira
maiores condi¢des de realizar anélises de fatos e fendbmenos, que
ocorrem no espacgo geografico e, assim, seja possivel pensar por
meio da Geografia.
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O desenvolvimento do pensamento geogréfico e o ensino por investigagdo...

THE DEVELOPMENT OF GEOGRAPHIC THINKING
AND TEACHING THROUGH INVESTIGATION:
process of (re)signification in Geography teaching

ABSTRACT

This paper aims to discuss the relationship between the development of geographic thinking
and the didactic approach to teaching by investigation, and its possible contribution to
Geography teaching. We understand that this approach has driving elements for teaching in
a contextualized and enriching way, enabling the development of students’ geographic
thinking. This is qualitative bibliographic research. Data were obtained through searches in
Brazilian databases, such as CAPES periodicals, SciELO, Thesis and Dissertations Catalog -
CAPES, Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations - BDTD, and an international
database, such as Education Resources Information Center - ERIC. The research results show
that there is a lack of papers that discuss the relationship between the geography teaching
and the didactic approach to teaching by investigation. We expect that this work will
contribute to the improvement of Geography teaching-learning process, an investigative
teaching of Geography, in a way that students have better conditions to carry out analysis of
facts and phenomena that occur in geographic space and, thus, be able to think by
Geography.
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Geography, Teaching through investigation, Thinking through Geography.

Introducgao

A Geografia é uma ciéncia dinamica, que procura explicar o mundo e propiciar
aos alunos uma visdao ampla deste, visto que estuda os processos, os fendbmenos e as
contradigdes que ocorrem a partir das relagdes entre sociedade e natureza, as quais se
tornam cada vez mais plurais. Em face de tais consideragdes, assume a funcao de um dos
componentes curriculares da educagdo basica, que auxilia na formaciao de sujeitos
capazes de analisar criticamente o espaco, e de compreender as transformagdes que
ocorrem no mundo, bem como as articulagdes do local com o global e vice-versa
(PRADO; CARNEIRO, 2017).

Isto, por sua vez, leva-nos a reflexdo de que a finalidade do ensino de Geografia
nao é fazer o aluno memorizar o conteddo transmitido, mas alinhar, de forma
significativa, fendbmenos naturais e humanos, num movimento dialégico e de completude
que o permita pensar pela Geografia. Nesse sentido, Cavalcanti (2010, p. 7) aponta que
“[...] ensinar Geografia ndo é ensinar um conjunto de contetdos e temas, mas €, antes de

tudo, ensinar um modo especifico de pensar, de perceber a realidade”.
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Essa é uma reflexdo relevante, uma vez que a forma como essa ciéncia vem sendo
trabalhada em sala de aula, assim como o “lugar” que vem ocupando no processo
formativo dos alunos, tém sido objeto de discussdes de diversos autores como Batista
(2019); Andreis e Callai (2019); Girotto (2015); Castrogiovanni (2007); Santos e Medeiros
(2018); Melo e Ladeira (2019); Paz e Ribeiro (2017), entre outros.

Essas discussoes se devem, em grande parte, ao cardter tradicional que ainda
permeia o ensino de Geografia, j4 que muitos o consideram como mnemonico/descritivo,
assumindo, portanto, pouca ou nenhuma significagdo na pratica educativa e no cotidiano
do aluno. Esse atributo contraria a potencialidade do ensino dessa ciéncia em ajudar o
aluno a pensar, analisar fendbmenos que ocorrem na espacialidade, permitindo a
construcdo de um conhecimento que tenha significado para ele. Nessa diregao,
Cavalcanti (2019, p.10) traz a discussao de que “a Geografia serve na escola e na
formacdo das pessoas para pensar — essa é sua utilidade maior”. Assim sendo, a
Geografia é uma ciéncia que compde um fator de complexidade na investigacao e
interpretacao dos elementos que compdem o espaco.

Dentro dessa 6tica, partimos do entendimento de que o trabalho na disciplina de
Geografia pode ser investigativo, instigando, por exemplo, o aluno a perguntar, a formar
e apropriar-se de conceitos geogréficos. Essa acdo pode se dar a partir do fazer cientifico,
oportunizando-o organizar informagoes, refletir de forma cientifica, pois temos como
premissa de que ndo se pode negligenciar a cientificidade, as praticas investigativas que
o ensino em Geografia precisa e deve assumir.

Com base nessa perspectiva, defendemos neste artigo a abordagem didatica do
Ensino por Investigacdo (SASSERON, 2015), pois essa abordagem pode ser uma grande
aliada, ja que traz em seu cerne elementos que impulsionam para uma forma rica e
contextualizada de ensinar, podendo ser desenvolvida em todas as dreas do
conhecimento.

Ademais, tem como premissa permitir ao aluno, por meio de atividades
investigativas, a construcao de sua liberdade intelectual (CARVALHO, 2018), o
desenvolvimento de sua autonomia moral (SEDANO; CARVALHO, 2017), bem como sua
capacidade de decidir, resolver problemas, além de argumentar (SANTOS; SEDANO,
2020) e avaliar. Assim, contribui para que o aluno, ao estudar o que essa ciéncia produz,
ou seja, seus conhecimentos, possa desenvolver um modo peculiar de pensamento — o

pensamento geografico (CAVALCANTI, 2019).
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No entanto, apesar das possiveis contribuigdes que o ensino por investigacao pode
proporcionar a Geografia, parece haver uma caréncia de estudos que discutam a relacao
entre o ensino dessa ciéncia e a abordagem didética ensino por investigacao.

Diante do exposto, buscamos discutir a seguinte questao: a abordagem didatica do
ensino por investigacdo pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento
geografico, significando o ensino dessa ciéncia? Diante dessas indagagoes, neste estudo,
buscaremos discutir a relagdo entre desenvolvimento do pensamento geografico e o
ensino por investigacao, e sua possivel contribuicao para o ensino de Geografia.

Este artigo é de abordagem qualitativa (ANDRE, 2013;2016), do tipo bibliogréfica
(PIZZANI et al., 2012). Para tanto, realizamos uma pesquisa em bancos de dados
nacionais e internacionais, com o intuito de analisarmos o que tem sido discutido acerca
da relagdo entre o ensino por investigacdio e a Geografia, em especial, sobre o
desenvolvimento do pensamento geografico. Buscaremos analisar os resultados a partir
das contribuigdes trazidas por Sasseron (2015), Carvalho (2013; 2018), Sedano e
Carvalho (2017), entre outros, sobre o ensino por investigacdo, assim como as de
Cavalcanti (2019), Gomes (2017), Martins (2016), Morgan (2017), Hume (2015), Massey
(2017), Roberts (2010), dentre outros, acerca do ensino de Geografia, em especial sobre
o desenvolvimento do pensamento geografico.

Iniciamos o texto buscando elucidar alguns apontamentos teéricos entre o ensino
por investigacdo e o pensamento geografico. Posteriormente, discutimos os constructos
dessa relagdo no ensino de Geografia, defendendo que tal relacao permite que o ensino
ultrapasse a exposicao de contetdos, descortinando, dessa maneira, uma aprendizagem
relevante socialmente. Por fim, analisaremos os estudos que versam sobre a relagdo entre
o ensino por investigacdo e a Geografia, a fim percebemos o que tem sido discutido
sobre essa tematica.

Esperamos que este trabalho contribua para a melhoria do ensino e aprendizagem
em Geografia, tendo em vista a promocdo de um ensino de Geografia investigativo, a fim
de que o aluno adquira maiores condicoes de realizar andlises dos fatos e fendmenos que

ocorrem no espago geografico e, assim, seja possivel pensar por meio da Geografia.
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Pensamento geografico e Ensino por investigacdo: alguns
apontamentos tedricos

Provavelmente, a causa mais frequente pela qual a escola ndo consegue garantir
que os alunos pensem verdadeiramente é que ndo se prové uma situagdo
experimentada, de tal natureza que obrigue a pensar, exatamente como o fazem
as situagoes extraescolares (DEWEY, 1979, pp. 104-105).

Julgamos oportuno iniciar esta secdo com a proposicao do filésofo e educador
norte-americano John Dewey. Apesar da data de sua escrita, sua teoria ainda se revela de
forma muito atual em nossos dias, principalmente frente a importancia de a escola
valorizar a capacidade de pensar dos alunos, permitindo-o questionar sua realidade com
vista a transforma-la.

O pensamento de Dewey, acima exposto, chama-nos atencdo para a necessidade
de uma educagdao que coloque o aluno como sujeito ativo na construcdo do
conhecimento, e acena para a necessidade de a escola proporcionar ao aluno uma
aprendizagem que perpasse pela leitura e escrita cientificas. Essa ideia, em grande
medida, dialoga com o que é proposto pela abordagem didatica do ensino por
investigacdo, uma vez que, conforme Carvalho (2018, p. 776), o ensino por investigacao

trata-se do:

[...] ensino dos contetidos programdticos em que o professor cria condigdes em
sua sala de aula para os alunos:

e pensarem, levando em conta a estrutura do conhecimento;

e falarem, evidenciando seus argumentos e conhecimentos construidos;

¢ lerem, entendendo criticamente o contetdo lido;

e escreverem, mostrando autoria e clareza nas ideias expostas.

Uma outra questao que emerge a partir dos escritos de Dewey é a importancia dos
alunos refletirem, de desenvolverem o pensar. Esta é uma perspectiva que tem sido
discutida por autores da ciéncia geografica. Para Cavalcanti (2019), por exemplo, o aluno
pode desenvolver um pensamento especifico, um pensamento geogréfico.

Quanto a isto, Martins (2016, p. 66) corrobora explicando que “pensar
geograficamente ndo é imbuir-se de um saber enciclopédico, e sim dominio sobre o
entendimento da dindmica das relagdes. A questdo, portanto, é olhar para a relacao e
como elas se dao”. Nesse contexto, é possivel dizer que, a constru¢do do pensamento
geografico envolve a andlise espacial como um recurso investigativo, nesse sentido,
fundamental para a compreensao da realidade. Assim sendo, ha uma convergéncia entre

as proposicoes expostas pelos autores supracitados e as concepgdes de Dewey.
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Noutro dito, para que o aluno construa seu conhecimento, aprenda a pensar,
relacionar, analisar, argumentar, é preciso proporcionar situagdes experimentadas, ou
seja, propiciar um ensino investigativo. Nessa direcdo, para Roberts (2010, p. 7, traducdo
nossa), o ensino por meio da investigagao geografica “aceita que o conhecimento foi
construido e prioriza a necessidade de os alunos darem sentido as coisas por si préprios
[...]”, o que favorecera o desenvolvimento da capacidade e habilidades intelectuais dos
alunos.

Nesse sentido, as proposicdes discutidas por John Dewey reforcam o nosso
entendimento acerca da existéncia de uma relacdo ténue entre o ensino investigativo e o
desenvolvimento do pensamento do aluno, aqui para nés, em particular, o geogréfico.

Queremos dizer com isso que o ensino de Geografia, se “planejado/trabalhado” na
perspectiva do ensino por investigagdo, poderd (re)significar o processo ensino e
aprendizagem do aluno. Em outras palavras, pela proposicao de aulas investigativas, o
aluno podera construir o conhecimento, desenvolver o pensamento geografico. Esta é
uma questao que discutiremos apés elucidarmos alguns apontamentos tedricos acerca do

ensino por investigacdo e do pensamento geografico.

Ensino por Investigacdo como abordagem didatica

Destacamos, a principio, que tem havido amplas discussdes e publica¢des acerca
do ensino por investigacdo na area de Ciéncias da Natureza (SASSERON, 2015;
CARVALHO, et al, 2013, 2018; SEDANO; CARVALHO, 2017; ZOMPERO; LABURU,
2011; MUNFORD; LIMA, 2007; SILVA; SOUZA; FIREMAN, 2019), dentre outros. Nossa
atencdo dada a essa questao, € para esclarecer que, pelo fato de as pesquisas cientificas
acerca do ensino por investigacao serem, em grande medida, desenvolvidas por autores
da area de Ciéncias da Natureza, estes serdo nosso aporte tedrico para as discussdes
sobre o ensino por investigacao.

Outro ponto que julgamos necessario esclarecer se refere ao titulo desta subsegao
Ensino por Investigacdo como abordagem didatica, uma vez que queremos evidenciar o
termo abordagem didatica, ja4 que nos parece haver um desencontro na literatura quanto
a concepcao do ensino por investigacdo, dado que a drea de Ciéncias da Natureza
compreende o ensino por investigagdo como abordagem didatica (SASSERON, 2015) e a
de Ciéncias Humanas, em particular na Geografia (MORAES; CASTELAR, 2018;
MORAES, 2016), o concebe como metodologia ativa.
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Ao conceituar o ensino por investigacdo enquanto abordagem didatica, Sasseron

(2015, p.58), explica que:

Tomando-o como associado ao trabalho do professor e ndo apenas a uma
estratégia especifica, o ensino por investigagdo configura-se como uma
abordagem didatica, podendo, portanto, estar vinculado a qualquer recurso de
ensino desde que o processo de investigacdo seja colocado em pratica e
realizado pelos alunos a partir e por meio das orienta¢des do professor.

A concepcdo trazida por Sasseron (2015) aponta que o ensino por investigacao
transcende a concepgao de metodologia/metodologia ativa. Isso significa que ultrapassa
o cumprimento de etapas metodolégicas, pois essa abordagem traz em seu bojo uma
concepgao dialdgica dos processos, visto que diversas interagoes em sala de aula se dao
concomitantemente, seja entre pessoas; entre pessoas e conhecimento prévio; entre
pessoas e objetos (SASSERON, 2013).

Nesse aspecto, a autora aborda que “[...] entendemos que o ensino por
investigacdo extravasa o ambito de uma metodologia de ensino apropriada apenas a
certos contetidos e temas, podendo ser colocada em prética nas mais distintas aulas, sob
as mais diversas formas e para os diferentes contetidos” (SASSERON, 2015, p.58).

Assim, de acordo com esta autora, na abordagem didatica é conferido ao professor
o papel de suscitar a investigacdo em sala de aula. Com isso, ndo se restringe a um tipo
de atividade ou a um conteldo, ou seja, aplica-se a qualquer area do conhecimento,
cabendo ao professor o papel de motivar e possibilitar a investigagao.

Esta concepcdo, por sua vez, parece nao dialogar com as de autores da area de
Ciéncias Humanas, em particular Geografia, que abordam em suas pesquisas sobre o
ensino por investigacao (MORAES; CASTELAR, 2018; MORAES, 2016), visto que o
concebe como uma metodologia ativa.

De acordo com Moraes e Castellar (2018, p.428, grifo nosso):

Quando tratamos das metodologias ativas, estamos afirmando que o ensino por
investigacao, o uso de tecnologias, do teatro, a aprendizagem por problemas, o
trabalho de campo, as aulas cooperativas — apenas para citar alguns exemplos
do que é considerado metodologia ativa — colocam os alunos em destaque no
processo de aquisicdo de conhecimento.

Conforme as autoras, as metodologias ativas sdo estratégias que diminuem ou
solucionam problemas que ocorrem no espago escolar, assim, consideradas eficazes,
visto que estimulam o envolvimento dos alunos por meio de atividades lidicas, jogos,

teatros, aulas de campos, dentre outros. Enfatizam, portanto, a necessidade de pensar
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sobre o desenvolvimento de estratégias de aprendizagem e, com isso, ultrapassar a
pratica da mera aquisi¢ao de informagao.

Quando comparado a atividades lddicas, jogos, teatro, entre outros, o ensino por
investigacdo deixa de ser percebido na abrangéncia que sua natureza possui. Quando
pensamos, por exemplo, em jogos, percebemos que esta metodologia de ensino nem
sempre pode ser aplicada em todas as aulas e, também, nem sempre conseguimos inseri-
la em nosso planejamento, para determinados conteldos. Ademais, ndo traz a
perspectiva de colocar o aluno, em todo processo da constru¢do do conhecimento, ou
seja, que ele desenvolva seu constructo teérico.

Diante disso, tencionamos esclarecer que, apesar de respeitarmos o entendimento
das autoras Moraes (2016); Moraes e Castellar (2018) em conceberem o ensino por
investigacdo enquanto metodologia ativa, neste artigo, defendemos e nos apropriamos do
entendimento de Sasseron (2015), o qual assevera que o ensino por investigacdo é uma
abordagem didatica.

Feito esse esclarecimento, afirmamos que ao avocar o ensino de Geografia por

"

meio da abordagem diddtica do ensino por investigagdo, estamos assumindo “a
importancia da problematizacdo; das atividades experimentais/exploratérias; da
discussdao do processo investigativo com os pares; do registro tanto do processo quanto
dos resultados; da relacdo da pesquisa com a realidade cotidiana e da socializagao dos
resultados” (SEDANO; CARVALHO, 2017, pp. 202-203), aspectos caracteristicos do
ensino por investigacdo que pode, em grande medida, favorecer o desenvolvimento do
pensamento geografico do aluno.

Dessa maneira, entendemos que o ensino por investigacdo se revela importante por
almejar praticas de ensino e aprendizagem eficazes, em que o aluno possa desenvolver
seu constructo tedrico. Sasseron (2015, pp.57-58), apoiando-se nas ideias de Grandy e
Duschl (2007), pontua que “a agenda do ensino por investigacdo ganha lugar nos
curriculos pelos objetivos de levar os estudantes a realizarem investigacdo e de
desenvolver entre os estudantes um entendimento sobre o que seja a investigacdo
cientifica”. Diferindo-se largamente de uma metodologia, essa perspectiva visa auxiliar o

aluno a apropriar-se do conhecimento, a partir do desenvolvimento de habilidades

cognitivas que o aproximem de uma pratica cientifica.
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Pensamento geografico: do que estamos falando?

Aclaramos que nossas reflexdes acerca do pensamento geografico se pautam,
sobretudo, na concepcdo trazida por Cavalcanti (2019), presente em seu livro: Pensar
pela Geografia: ensino e relevancia social. Feito esse esclarecimento, faz-se necessario
entender a concepgao trazida por essa autora do que seja pensar geograficamente, ja que
esta concepgao exprime que, “[...] ensinamos geografia para que o aluno aprenda a
pensar geograficamente. Portanto, parto do pressuposto de que o pensamento geografico
é a capacidade geral de realizar a analise geografica de fatos ou fenémenos”
(CAVALCANTI, 2019, p. 64).

A autora assinala que nunca foi uma das grandes preocupacdes dos
pesquisadores da drea do ensino de Geografia, sobretudo no Brasil, trazerem explicacdes
sobre o que se entendia por pensamento geografico. Esclarece que “havia um
pressuposto, a partir dos movimentos de sua renovagao, de que ensinar Geografia ndo
poderia consistir em uma acao de transmissao de contetdos por si mesmos, mas deveria
ser uma agao que ensinasse a fazer uma andlise de fatos e fendmenos” (CAVALCANTI,
2019, p. 63).

Segue ressaltando que, apesar das propostas estarem imbuidas de forma
articulada com “orientacdes pedagogicas e de abordagem de contetidos especificos”, ndo
se ocupava de explicar como a andlise seria realizada. Com isso, esclarece que
“denominagdes, como pensamento geografico, raciocinio geogrifico e pensamento
espacial, muitas vezes equivaliam-se como se fossem sindnimas, ou capacidades
intelectuais equivalentes” (CAVALCANTI, 2019, p. 63). Nesse sentido, a autora traz,
também, uma concepcdao do que seja raciocinio geografico, ao dizer que “sdo
raciocinios especificos articulados pelo pensamento geogréfico” (CAVALCANTI, 2019, p.
64).

Tomando por base suas pesquisas e reflexdes, assinala-se que a Geografia precisa
ser ensinada de modo que seja significativa para o aluno. Logo, define como meta “a
formagao, por meios dos contetdos veiculados em sala de aula, de um modo de se
pensar a realidade, um modo de se pensar geograficamente” (CAVALCANTI, 2019, p.65).

Cavalcanti (2019) sinaliza que o desenvolvimento de um pensar geogréfico requer
formagao de conceitos, uma vez que é por estes que o aluno opera o pensamento
geografico, entendendo que é através do envolvimento e da discussdo com o contetdo

que os conceitos vao sendo formados.
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Esta é uma discussao abordada por Costella (2020, informagao verbal)!, quando
debate as tematicas da cientificidade e da alfabetizacdo cientifica, visto que relaciona a
formagao de conceitos a partir da cientificidade. Sob esse prisma, a autora discute que,
quando se pensa no processo de construgado dos conceitos geograficos e a utilizagao
destes na relacdo dos contelidos para os alunos, alguns elementos sdao importantes,
como, por exemplo, conseguir transformar a informagdo em conhecimento. Nesse
sentido, aborda que o contetido ndo pode ficar no plano da informagao, caso contrario,
para nada servird, serd simplesmente esquecido.

Portanto, faz-se imperativo a informagao passar para o status de conhecimento,
ou seja, o aluno adquirir capacidade de organizar a informacdo para pensar, para refletir,
para analisar fendmenos, buscando compreender, por exemplo: Por que ele esta ali?
Qual origem desse fendmeno? Configura-se em outro lugar? Entre outros
questionamentos (HUME, 2015).

Nesse contexto, pode-se dizer que os conhecimentos perpassam por uma analise
reflexiva. Nesse sentido, quando o aluno reflete sobre o que aprende, tanto sobre o
concreto quanto sobre as abstragdes, as invisibilidades que se dao no espaco, o aluno
parte para a construcao de conceitos, e estes, verdadeiramente geograficos (COSTELLA,

2020, informacao verbal).

O pensamento geografico e o ensino por investigacdo: o ensino de
Geografia para além da exposicao

A Geografia é uma ciéncia que busca compreender as relagdes socioespaciais que
ocorrem no mundo. Estas relagdes se dao entre os homens, entre a sociedade com a
natureza e entre os lugares. Com isso, podemos pensar que a Geografia resulta de todos
os elementos que interagem nessa relacao (MARTINS, 2016). Ainda, conforme este autor,
“os elementos presentes na realidade, ao se relacionarem, cumprem papéis no processo
geografico” (MARTINS, 2016, p.76).

Podemos entender com isso que a Geografia esta muito além de uma andlise
particular de elementos, desvelando uma visdo sistemdtica desses subsidios de forma
integrada e interdependente. Destarte, a “Geografia tem mostrado cada dia mais sua

importancia e sua contribuicdo para a delicada questao de desvendar o horizonte da vida

1 COSTELLA, Roselane Zordan. A Alfabetizacao Cientifica e a constru¢do de conceitos Geograficos. Projeto: Segundas
Geogréficas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FfXXqfNszs4. Acesso em: 16.09.2020.
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humana no presente, no mundo, nas relacbes com o lugar e com o global, na
contemporaneidade” (PEREIRA, 2016, p.100).

Entretanto, € possivel dizer que, apesar disso, parece que nao é dessa forma que a
referida ciéncia tem sido percebida pelos alunos da educagao basica, pois ainda aparenta
permear entre os alunos a concepcao de uma Geografia tida como mnemonica,
descritiva, desinteressante, sem sentido social, desvinculada da vida dos sujeitos
(GIROTTO, 2015). Trata-se de uma percepgao totalmente contrdria da ciéncia que
deveria estar sendo disponibilizada para os alunos na escola. Esta é uma questao que nos
evoca a indagar: como é possivel que os conhecimentos cientificos sistematizados e
propostos pela ciéncia geografica deixem de ser percebidos de tal forma pelos alunos da
educacgao basica?

Nossas reflexdes diante desta indagacao apoiam-se nas palavras de Cavalcanti
(2019, p. 96, grifo nosso) ao dizer que, para que esta ciéncia “seja potente, poderosa,
que seja internalizada, que seja parte do conjunto de conhecimentos dos alunos, é
necessdrio aborda-la ndo como uma coisa pronta, um produto, mas como uma maneira
de pensar”.

Pode-se afirmar, entdo, que, para que o aluno consiga perceber a relevancia social
proporcionada pela ciéncia geografica, o seu ensino precisa afastar-se de praticas que se
alicercam meramente na transmissdo e reproducao de contelddo. Deve, ao contrdrio,
aproximar-se de praticas que desenvolvam a capacidade e as habilidades intelectuais, ou
seja, um ensino que seja orientado no sentido de que o aluno possa desenvolver o
pensamento geografico.

Partindo dessa premissa, o ensino da ciéncia geografica no campo escolar, precisa
acontecer de modo significativo para o aluno, permitindo-o perceber a Geografia como
uma ciéncia que tem uma singularidade na maneira de olhar a realidade, podendo
proporcionar-lhe uma forma particular e rica de realizar uma leitura poderosa da
realidade. Isto apresenta-se para nés como uma questao necessdria na reflexdo de um
possivel caminho, para que esta ciéncia, enquanto disciplina escolar, mobilize seu real
significado para os alunos.

Esse entendimento também é corroborado por Gomes (2017, p. 13), quando diz
que a Geografia é “[...] uma maneira, original e potente, de organizar o pensamento”, ou
seja, “uma forma autdbnoma de estruturar o pensamento, uma forma original de pensar”
(p. 21), reafirmando a compreensdao de que ensinar Geografia ndo é fazer o aluno

memorizar o conteddo transmitido, mas alinhar, de forma significativa, fenbmenos
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naturais e humanos, num movimento dialégico, que o permita desenvolver o pensamento
geografico.
A proposicao aqui exposta visa a caminhar para o ensino que garanta que o aluno

de fato aprenda, pois como bem assinala Carvalho et. al. (1998, p.12):

O ensino somente se realiza e merece este nome se for eficaz, se fizer o aluno
de fato aprender. O trabalho do professor, portanto, deve direcionar-se
totalmente para a aprendizagem dos alunos. Nao existe um trabalho de ensino
se 0s alunos ndo aprendem. F necessério que o professor tenha consciéncia de
que sua agdo durante o ensino é responsavel pela agdo dos alunos no processo
de aprendizagem. Ensino e aprendizagem precisam ser entendidos como uma
unidade, dois lados de uma mesma moeda, duas faces de uma mesma aula.

Sendo assim, é imprescindivel que o professor de Geografia procure ensinar o
contelido atentando para quais praticas pedagdgicas adotar e quais sao os instrumentos
necessarios para elaboracdo da atividade proposta. Esta € uma discussao que se revela
imperativa, haja vista ndo ocorrer ensino se nao houver aprendizagem.

Em face disso, defendemos neste artigo o ensino de Geografia na perspectiva da
abordagem didética do ensino por investigacdo, ja que pode permitir ao aluno, por
exemplo, construir o conhecimento por meio de investigacdo, andlise, reflexdo de
fendbmenos geograficos. Oportuniza o estudante, portanto, a pensar geograficamente,
posto que a abordagem didatica de ensino por investigagdao, conforme Solino e Sasseron

(2018, p.105):

[...] visa superar o modelo de educagdo propedéutica, baseada na transmissdo
de conteldos isolados e desconexos do seu processo de producdo e possibilitar
a inser¢do dos estudantes na cultura cientifica, a partir da apropriagdo e manejo
das praticas utilizadas pela ciéncia, tais como: pensar logicamente, observar,
coletar e analisar dados, refletir e argumentar, comunicar ideias e avalid-las,
entre outras.

A luz desse pensamento, reiteramos a importancia de um ensino de Geografia que
leve em consideracdo as perspectivas da abordagem didética ensino por investigacao
(SASSERON, 2015), pois isso aparenta-nos ser um caminho potente para a construgao do
pensamento geografico, ja que, de acordo com Sasseron (2015), distintas aulas, assim
como qualquer recurso de ensino podem estar vinculados ao ensino por investigacao,
desde que se tenha o cuidado de n3o restringir a participagao do aluno a ouvir e copiar o
que o professor propde, porquanto “a investigacdio em sala de aula deve oferecer
condigdes para que os estudantes resolvam problemas e busquem relagdes causais entre

variaveis para explicar o fendbmeno em observagao” (SASSERON, 2015, p. 58).
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Visando a aclarar nossas proposicoes, explicitamos que a concepgao de pensar
geograficamente coaduna com a concepcao de ensino por investigacdo, porque a
primeira traz em seu bojo a construcdo do conhecimento pela interrogacao (GOMES,
2012), tendo em vista, a compreensao por parte do aluno acerca da sua realidade, tanto
no campo social, quanto no natural, bem como outras conjecturas. E a segunda perpassa
pelo entendimento de “oferecer condi¢des para que possam tomar decisdes conscientes
sobre problemas de sua vida e da sociedade relacionados a conhecimentos cientificos”
(SASSERON, 2013, p. 45).

Por esta razao, acreditamos que o trabalho desenvolvido na perspectiva dessa
abordagem didatica podera possibilitar ao aluno questionar, levantar hipéteses, resolver
situagdes problemas, ajudando-o a fazer andlise geografica de fatos e fendmenos, ao
invés de aceitd-los sem reflexdo. Com isso, o aluno podera pensar pela Geografia.

Essa é uma discussdao proposta por Roberts (2010, p. 6, tradugdo nossa), no seu
artigo denominado Geographical Enquiry, ao defender um ensino por meio da
investigacdo, afirmando, com base em suas experiéncias e pesquisas, “que o
conhecimento geografico ndo pode simplesmente ser 'entregue' aos alunos. Os alunos
precisam estar ativamente envolvidos em dar sentido a isso por si préprios. Isso envolve
conectar novas informagoes e ideias com o que eles ja sabem e entendem”, ou seja,
evidencia a importancia de um ensino que valorize os conhecimentos prévios dos
alunos, que parta da sua realidade.

Destarte, um ensino que, diferentemente do tradicional, proporcione a curiosidade,
o questionamento, partindo da compreensao de que “os alunos aprenderdo ficar mais
curiosos sobre o que estdo prestes a aprender se forem incentivados a continuar fazendo
perguntas” (ROBERTS, 2010, p. 7, traducao nossa). Entao, com isso, fica claro o valor dos
questionamentos para o desenvolvimento do aluno no processo de aprendizagem, ja
que, “as questdes-chaves sdo importantes para enquadrar a aprendizagem” (ROBERTS,
2010, p. 7, traducdo nossa).

Esta se configura como uma questdo de grande relevancia quando tratamos do
ensino por investigagdo, ja que o aluno, por exemplo, por meio da resolucdo de
problemas, constréi seu conhecimento, ou seja, ndo é uma mera reprodugdo, pois o
conhecimento faz sentido para ele, posto que lhe é oportunizado entender, por exemplo,
o porqué da ocorréncia de fendbmenos, assim como sua espacialidade de determinada
forma.

Nesse sentido, corroboramos com Roberts (2010, p.7, tradugdo nossa), quando diz

que ndo vé a investigagao em Geografia como uma “abordagem opcional, para ser usado
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ocasionalmente”, pois precisa fazer parte do cotidiano escolar do aluno, capacitando-o a
pensar pela Geografia. Nessa direcao, Martins (2016, p.62) ao refletir sobre forma
(pensamento geografico) e contetido, assevera que “[...] quem ndo tem a forma pouco ou
nada reconhece do contetido”

De tal contexto, emerge a importancia do ensino por investigacdo nas aulas de
Geografia, com vista ao desenvolvimento do pensamento geografico, pois, por caminhar
na contramao da concepgao do ensino como reproducdo de informagdes e transmissao
de conteldos, a abordagem didatica ensino por investigacdo, certamente poderd
contribuir para que o aluno, nas aulas de Geografia, assuma o lugar de protagonista.
Dessa forma, tem a oportunidade de construir seu conhecimento no processo ensino e
aprendizagem.

Ademais, é preciso destacar que essa abordagem didatica, ao trabalhar o contetido
de forma investigativa, podera propiciar o aluno a formacao de conceitos. E, conforme
Cavalcanti (2019), pensar pelo viés geografico, requer formagao de conceitos, uma vez
que é por estes que o aluno opera o pensamento geografico. Cavalcanti (2019, p 51),

ainda elucida que:

A formagdo de conceitos — produzidos nas vdrias especialidades da ciéncia
geografica para se entender a espacialidade urbana, rural, mundial, local e de
seus componentes: fisicos, sociais, culturais [...] — é essencial para a
compreensdo da realidade para além de sua dimensdo empirica.

Nessa linha, Costella (2020, informagao verbal), corrobora afirmando que o aluno
consegue raciocinar os contetidos que estao dentro dos conceitos, como, por exemplo, o
de espaco geografico que tem infinitos contetidos, os quais podem ser abordados. Com
isso, clarifica que conceito é o que envolve e o contelido é o que preenche e, para tanto,
o conteldo precisa ultrapassar o plano da informagao, caso contrario, para nada servira,
serd esquecido, pois a informacao em si ndo adiciona nada a construgao de conceitos.

Quanto a estas proposi¢des, é importante que fique claro que o ensino ndo é
sobretudo de conceitos, mas € ensinar a pensar através de conceitos, relaciona-los,
instrumentaliza-los, associando-os “a diferentes contetdos que serdo estudados, [...] ndo

se_ensinam os _conceitos, mas, com os conceitos” (TRINDADE, 2017, p. 30, grifo do

autor). Pois isso porque, ao serem mobilizados, os conceitos, como espacgo, lugar,
paisagem, territério, regido, permitem uma cognicdo, um pensamento geografico na

compreensdo da realidade, elucidando os fendmenos que interessam a Geografia.
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Diante do exposto, defendemos o ensino de uma Geografia que tenha como
fundamento a investigacdo, que viceje a ideia de construgcdo da cidadania, com vista a
uma prdtica social, que possibilite ao aluno entender o mundo, bem como ler e
compreender a realidade em que vive. Caso contrario, para nada adiantard pensarmos a
Geografia como uma leitura de mundo que estuda o global, o lugar, a vida do aluno,
dentre outras questdes, se ndo for proporcionado a ele condigdes para que desenvolva

sua autonomia intelectual, noutro dizer, a autonomia de pensar.

Percurso metodolégico

Esse artigo visa a contribuir com o ensino e aprendizagem em Geografia. Em
virtude disso, propde uma discussao acerca da abordagem de ensino por investigacao no
contexto do ensino de Geografia e sua possivel contribuicio para que o aluno
desenvolva o pensamento geografico. Para tanto, apresenta uma abordagem qualitativa,
uma vez que prima pelo rigor metodolégico, tendo o cuidado no detalhamento de todo o
processo da pesquisa, pois considera que “[...] ndo é a atribuicdo de um nome que
estabelece o rigor metodolégico da pesquisa, mas a explicitagdo dos passos seguidos na
realizacdo da pesquisa, ou seja, a descricao clara e pormenorizada do caminho
percorrido para alcancar os objetivos, com a justificativa de cada opcao feita” (ANDRE,
2013, p. 96).

Apresenta também carater bibliografico, visto que tenciona uma discussao tedrica a
partir de autores que abordam a temdtica em questdo. Segundo Pizzani et al. (2012, p.
53), “a pesquisa bibliogrifica é uma das etapas da investigacao cientifica e — por ser um
trabalho minucioso — requer tempo, dedicagdo e atencdo por parte de quem resolve
empreendé-la”. Assim sendo, é imprescindivel para direcionar a pesquisa cientifica.

Por considerarmos a relagdo entre a Geografia e a abordagem didatica ensino por
investigacdo, uma questdo relevante para o ensino da ciéncia geografica, procuramos
investigar se tem havido estudos sobre essa temética e o que se tem discutido sobre ela.

Para tanto, realizamos uma pesquisa em bancos de dados brasileiros, como o
Periédico Capes, SciELO, Catalogo de Teses e Dissertacdes — CAPES e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD), e em um banco de dados internacional - ERIC
- Educational Resources Information Centre. Cabe dizer, que nesta pesquisa, nao
delimitamos data de publicagdo, pois queriamos ainda, verificar se estas temdticas no

ensino de Geografia eram recentes ou nao.
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Vale salientar, que em nossas buscas utilizamos os descritores: “ensino por
investigacao”; and “ensino de geografia”; “investigacdo por investigacdo” and
“Geografia”; “teaching by inquiry”; and “geography research” e “teaching by inquiry and
geography”

Na pesquisa em bancos de dados brasileiros, obtivemos, até o momento, os
seguintes resultados: No Portal Periédicos Capes, encontramos 01 estudo, que foi
desenvolvido por Machado (2017), e tem como titulo “O ensino por investigacdo nas
aulas de geografia fisica: superando obstaculos para constru¢ao de significados”. Ja na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, assim como no Catalogo de Teses e
Dissertagdes — CAPES e Scielo, ndo encontramos nenhuma pesquisa relacionada com a
tematica em questao.

Na pesquisa do banco de dados internacional ERIC, encontramos 01 pesquisa
relacionando investigacdo no ensino de Geografia, desenvolvida por Tomcikova (2020),
intitulada de “Implementation of Inquiry-Based Education in Geography Teaching —
Findings about Teachers” Attitudes2”

De posse desses estudos, lemos e analisamos em didlogo com a teoria, ou seja, a
luz de autores que pesquisam sobre ensino por investigacdo, bem como autores que
discutem ensino de Geografia, em especial sobre o desenvolvimento do pensamento
geografico, a fim de verificar e discutir o que as pesquisas apontam sobre a tematica.
Com isso, buscar perceber nas discussdes propostas pelos autores pesquisados, quais
aproximagdes e/ou distanciamentos apresentam entre o ensino de Geografia e a
abordagem didatica do ensino por investigacdo. Ademais, perceber como esses autores
abordam o ensino por investigacdo. Tratam como abordagem didatica?

Em nossas discussdes, partimos das proposicoes do filésofo e educador norte-
americano John Dewey, visto que apresenta reflexdes acerca da importancia e
necessidade da investigacdo em sala de aula e sua relacio com o desenvolvimento do
pensamento dos alunos.

Ademais, dialogamos com as contribuicoes trazidas por Sasseron (2015), Carvalho
(2013, 2018), Sedano e Carvalho (2017) entre outros, sobre o ensino por investigacao,
bem como as de Cavalcanti (2019), Gomes (2017), Martins (2016), Morgan (2017);
Hume (2015); Massey (2017); Roberts (2010) dentre outros, sobre o pensamento

geografico.

2 Implementagdo da educacdo baseada na investigacdo no ensino de geografia - descobertas sobre as atitudes dos
professores. (Tradugdo nossa).

Revista Brasileira de Educagdo em Geografia, Campinas, v. 12, n. 22, p. 05-28, jan./dez., 2022 20



Fideles, G.; Sedano, L.

A Geografia e o ensino por investigagdo: o que apontam os estudos?

Ao colocarmos em evidéncia as proposicoes de Dewey (1979), no inicio deste
estudo, tencionamos, também, acenar para a seguinte indagacao: por que muitos alunos
terminam a Educagdo Basica sem possuirem conhecimentos bdsicos em Geografia?
(RODRIGUES, 2018). Que caminho ou caminhos, podemos percorrer para mudar essa
realidade? Estas sdo questdes que se revelam urgentes e, como tais, necessitam ser
investigadas e discutidas, com vista a apontar possiveis direcbes que contribuam para a
transformacdo dessa realidade. Nesse sentido, requer um olhar investigativo de
pesquisadores, professores, ou seja, de todos que os que pensam e articulam o processo
ensino aprendizagem.

Considerando ser esta uma questao relevante para o ensino de Geografia,
procuramos investigar se ja havia pesquisas no ensino de Geografia que versassem sobre
a relacao entre a Geografia e o ensino por investigagdo. Como resultado de nossas
pesquisas, encontramos dois trabalhos que abordam essa relagao.

O primeiro trabalho foi desenvolvido por Machado (2017) e tem como titulo “O
ensino por investigacdo nas aulas de geografia fisica: superando obstaculos para
construcao de significados”. Nessa pesquisa, o autor investigou, a partir da teoria do
Realismo Nominal e dos Obstaculos Epistemolégicos, como ocorreu a aprendizagem dos
alunos de um Processo Fisico Elementar - o alagamento, por meio de uma atividade
investigativa. Para tanto, buscou investigar se os alunos superariam suas opinioes realistas
diante desse Processo Fisico Elementar, por meio da identificagdo dos setores que
poderiam infiltrar 4gua pelo escoamento superficial ou pela ocorréncia de alagamentos
em um perfil topografico.

O autor acredita que a organizacao e aplicagdo de atividades investigativas, com
base na Analise Geogrdéfica Integrada das variaveis ambientais, ajudard o aluno a superar
suas representacdes realistas - “[...] modo de pensar presente em nosso cotidiano e que o
aluno, invariavelmente, traz para a sala de aula”, quanto as causas dos alagamentos e as
possibilidades de ocorréncia em alguma drea (MACHADO, 2017, p. 473). Por
conseguinte, aborda que “a principal contribuicdo deste estudo é fornecer subsidios
teéricos e metodolégicos para o planejamento das aulas de Geografia, que visam
trabalhar com temas comuns a Geografia Fisica [...] e na perspectiva da Alfabetizacao

Cientifica” (MACHADO, 2017, p. 471).
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Percebemos nesse estudo que, ha a preocupagdao em possibilitar a construcao do
conhecimento pelo aluno, por intermédio da andlise geografica de fatos e fendmenos que
ocorrem na realidade. Contudo, apesar do autor trazer no titulo, o termo ensino por
investigacdo e de ter desenvolvido um estudo com um percurso metodolégico, visando a
investigacdo de um fendmeno por parte do aluno, observamos a auséncia, no corpus do
trabalho, de uma clareza tedrica acerca do ensino por investigacdo. A esse respeito,
acreditamos ser indubitdvel a necessidade de uma clareza tedrica para melhor
compreensdo do que seja o ensino por investigacao.

O segundo trabalho tem como titulo “Implementacao da educagao baseada na
investigacdo no ensino de geografia - descobertas sobre as atitudes dos professores”
(tradugdo nossa), e foi desenvolvido por Tomcikova (2020). Esse estudo foi desenvolvido
com professores de Geografia na Eslovaquia. Conforme a autora, o estudo visava a medir
a atitude de professores, alunos e sociedade eslovacos em relacdo a educagao baseada
em inquérito.

Em suas discussoes, a autora defende que a Geografia é uma disciplina
multidisciplinar e, por isso, apresenta muitas possibilidades para o professor desenvolver
aulas atrativas, ndo cabendo ser trabalhada de forma transmissiva. Essa ainda é uma
discussao realizada também por autores brasileiros, como Castrogiovanni (2007); Girotto
(2015), Rodrigues (2018), entre outros, ao ressaltarem, por exemplo, que a Geografia que
esta sendo ensinada parece ndo fazer parte da vida dos alunos.

Em nossas analises, percebemos que grande parte das proposicoes trazidas por
Tomcikova (2020), em sua pesquisa, dialoga com a perspectiva da abordagem didatica
do ensino por investigacdo. De acordo com Tomcikova, (2020, p.534, tradugao nossa), “a
aprendizagem baseada na investigacdo é uma estratégia educacional em que os alunos
seguem métodos e praticas semelhantes aos dos cientistas profissionais para construir o
conhecimento.” Nesse sentido, sinaliza a importancia do aluno, nesse processo,
perguntar, buscar respostas, utilizar argumentos para analisar fatos e fenébmenos que
ocorrem no espago geografico.

Nessa questdo, no que tange ao ensino por investigacao, Sasseron (2015, p.58)

explica que este ensino:

Caracteriza-se por ser uma forma de trabalho que o professor utiliza na inten¢ao
de fazer com que a turma se engaje com as discussdes e, a0 mesmo tempo em
que travam contato com fenémenos naturais, pela busca de resolugdo de um
problema, exercitam praticas e raciocinios de comparagdo, analise e avaliacdo
bastante utilizadas na pratica cientifica.
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Como se observa, as outras supracitadas pontuam a importancia dos alunos, em
sala de aula, serem orientados a uma pratica cientifica que os permita construir seu
conhecimento por meio da investigacdo. Nesta questdo, vale ressaltar, conforme as
autoras, que ndo ha a pretensao de formar cientistas, mas aproxima-los de um fazer
cientifico.

Nesse viés, para Tomcikové (2020, p.536, traducdo nossa) o:

objetivo do ensino baseado em investigagdo ndo é transferir conhecimentos
cientificos, fatos, definicdes e conceitos. Pelo contrdario, é aumentar a
capacidade dos alunos de raciocinar e de se tornarem alunos independentes,
capazes de identificar as principais questdes e encontrar respostas relevantes
através da aquisicdo e expansdo gradual de um corpo de conhecimentos e
capacidades cientificas.

Diante disso, é possivel perceber que se trata de proposicdes que procuram romper
com o ensino tradicional, uma vez que buscam proporcionar ao aluno uma nova forma
de ver o mundo, a partir da investigacdao e, logo, aproximd-lo do fazer cientifico,
diferindo-se do ensino expositivo, em que o aluno assume a posicao de mero ouvinte.

Um outro ponto que julgamos importante destacar no trabalho de Tomcikova
(2020, p.536, tradugdo nossa), e que dialoga com o que é proposto pelo ensino por
investigacdo, é a importancia dada pela autora, quanto aos alunos, no ensino
investigativo, resolverem um problema, levantarem hipdteses e entenderem como
conseguiram resolveé-lo.

Para Tomcikova (2020, p.543, traducdo nossa), “a apresentacdo de problemas é
muito motivadora para os alunos (motivagao para solugdes de problemas ndo tradicionais
ou criagdo de situagdes problematicas) porque eles veem o sentido e a utilidade das
coisas que eles vao estudar”. Isto, por sua vez, converge com as proposi¢des de Carvalho
(2013, p. 10), ao dizer que o problema “dar oportunidade aos alunos de levantar e testar
hipéteses, passar da acao manipulativa a intelectual, estruturando seu pensamento e
apresentando argumentagdes discutidas com seus colegas e com o professor”. Desse
modo, para as autoras, € a partir do problema que se promoverd a investigacao.

Ainda em suas discussdes, Tomcikovd (2020, p.536, tradugdo nossa, grifo nosso)
destaca que “os alunos analisam o processo de pensamento que utilizaram para
encontrar as leis/regularidades e formulam conclusées. O professor pergunta aos alunos
como eles chegaram as suas solugoes”.

Essa é uma questdo muito relevante no ensino por investigacdo. Para Carvalho

(2013, 2018), ao se desenvolver uma situagao de ensino por meio da abordagem didéatica
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do ensino por investigacao, é preciso levar em consideracdo a proposicio de um
problema gerador, uma vez que “é o problema proposto que ira desencadear o raciocinio
dos alunos” (CARVALHO, 2018, p.767). Nesse processo, o aluno precisa desenvolver
condigoes de resolver o problema, elaborar hipéteses e explicar como e por que
conseguiu resolveé-lo.

Por sua vez, é possivel afirmar que o entendimento de Tomcikova (2020), quanto
ao ensino baseado em investigacdo em Geografia, dialoga com o que é proposto, por
exemplo, por Sasseron (2015) e por Carvalho (2013, 2018) em relagdo ao ensino por
investigacdo, pois as proposicoes abordadas pelas autoras apresentam caracteristicas
convergentes.

De acordo com nossas analises, foi possivel perceber que os trabalhos pesquisados
abordam, em certa medida, a relacdo entre o ensino por investigacao e o ensino de
Geografia, visto que trazem a perspectiva de ensinar Geografia de modo investigativo,
principalmente o de Tomcikov4, por trazer uma discussao teérica abordando as
perspectivas do trabalho em sala de aula a partir do viés investigativo.

Vale ressaltar que neste artigo tivemos como objetivo discutir a relagao entre
desenvolvimento do pensamento geografico e a abordagem didatica do ensino por
investigacdo, bem como sua possivel contribuicdo para o ensino de Geografia. Por
conseguinte, buscamos perceber nas pesquisas se as discussdes dos autores acenavam,
de algum modo, para a importancia dos alunos desenvolverem a capacidade de analisar
fatos e fendmenos que ocorrem no espago geografico, ou seja, para o desenvolvimento
do pensamento geografico.

Nessa questdo, podemos dizer que, implicitamente, os trabalhos analisados
acenam para essa proposicdo, visto que, tanto o trabalho de Machado quanto o de
Tomcikova, apresentam a preocupagao em possibilitar ao aluno construir seu
conhecimento por meio da andlise geogréfica de fatos e fen6menos que ocorrem na
realidade.

Assim, mediante o exposto, defendemos que praticas investigativas precisam ser
assumidas nas aulas de Geografia, a fim de contribuir para que o ensino dessa ciéncia
tenha significado para o aluno e o ajude a desenvolver o pensamento geogréfico.

Nesse sentido, reiteramos a importancia de o ensino de geografia acenar para a
investigacdo, para o fazer cientifico, pois isso, possivelmente, ajudard o aluno a
compreender, interpretar, interagir e se posicionar num espago em permanente mudanca.
Essa prdtica o fara associar o que tem aprendido nas aulas, como, por exemplo,

fendbmenos que ocorrem nos espagos de sua experiéncia/vivéncia.
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Consideragoes finais

Nesse artigo, buscamos discutir acerca da importancia de o ensino de Geografia ser
desenvolvido na perspectiva da abordagem didatica do ensino por investigagao, e de
como é possivel contribuir para que o processo ensino e aprendizagem dessa ciéncia seja
mais significativo, ajudando os alunos a desenvolverem o pensamento geogrdfico.

Isso porque partimos da compreensdo de que o ensino de Geografia precisa ser
desenvolvido com proposi¢des contrarias ao ensino conteudista e mnemonico. Trata-se
de uma disciplina que estd para além de um conhecimento enciclopédico, mas que visa
a contribuir para que o aluno desenvolva a capacidade de pensar, refletir, agir e
transformar a sociedade em que estd inserido, ou seja, visa a oportunizar ao aluno a
obtencao de uma formacao critica e cidada.

Dentro dessa 6tica, defendemos que o ensino de Geografia, quando planejado e
desenvolvido na perspectiva da abordagem do ensino por investigacdo, pode propiciar
um ensino contextualizado e enriquecedor para a aprendizagem. As atividades
investigativas estimulam o aluno a desenvolver autonomia para decidir, resolver
problemas, argumentar e levantar hipéteses acerca de fendmenos que ocorrem na sua
realidade, o que contribui para um ensino significativo dessa ciéncia. Nesse sentido,
ressaltamos que esta concepcdo de ensino investigativo é necessaria para o ensino de
Geografia.

Contudo, ao investigarmos a relacdo entre o ensino de Geografia e a abordagem
didatica do ensino por investigacao, percebemos que existe uma caréncia de trabalhos
que discutam o ensino dessa ciéncia pelo viés dessa abordagem didatica.

Em nossas analises, a partir dos trabalhos encontrados, percebemos que o estudo
de Machado, apesar de trazer em seu titulo ensino por investigacdo e de apresentar uma
atividade investigativa, ndo traz uma defini¢ao de ensino por investigacao. Contudo, vale
ressaltar que ha uma aproximacao didética entre a atividade investigativa proposta pelo
autor e a abordagem didatica do ensino por investigacao.

J& o trabalho realizado por Tomcikova (2020), desenvolvido na Eslovaquia,
apresenta, para n6s, um didlogo profundo com o ensino por investigacdo proposto por
autores brasileiros, como Sasseron e Carvalho.

Por conseguinte, foi possivel perceber nas concepcdes de Tomcikova (2020) que

questdes como a importancia da proposicdio de um problema, o levantamento de
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hipoteses, o desenvolvimento da argumentacdo, ou seja, a perspectiva de aproximar o
aluno do fazer cientifico, sdo fundamentais para ensinar Geografia de modo investigativo.

No entanto, podemos dizer que tanto o trabalho de Machado quanto o trabalho de
Tomcikovd, apesar de nao trazerem nenhuma discussdo tedrica acerca do
desenvolvimento do pensamento geografico, demonstram a preocupagao em possibilitar
ao aluno, por meio de prdticas investigativas, caminhar nessa direcdo, ao invés de
assumir prdaticas descritivas e decorativas, que em nada favorecem um ensino e
aprendizagem significativo em Geografia.

Esperamos, com este artigo, contribuir para que maiores discussdes possam ser
realizadas acerca da relagdo ensino de Geografia e a abordagem didatica do ensino por
investigacdo. Portanto, ansiamos que mais trabalhos possam ser desenvolvidos nessa
perspectiva e colaborem para que o ensino de Geografia exer¢a maior significado na vida

dos alunos, levando-os a pensar pela Geografia.
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