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RESUMO

No contexto educacional, o lugar é um contelido da Geografia
Escolar, assim como uma escala de anélise para se conduzir o
processo de ensino dos saberes geograficos. Contudo,
simplesmente trabalhar os conceitos na escala local, ndo garante
por si s6 que os saberes sejam construidos e que a compreensdo
de lugar seja alcangada. Assim sendo, o presente artigo objetivou
verificar se uma proposta pedagdgica, pautada nos principios da
metodologia ativa sob enfoque piagetiano, com uso de
fotografias e discussdes coletivas acerca do espaco vivido,
favorece a elaboragdo do conhecimento de lugar. Para tanto,
adotou-se a Epistemologia Genética de Jean Piaget sobre a
construcdo do conhecimento e em especial seu estudo sobre a
construcdo do espaco. Participaram 8 estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental Il de uma escola publica da cidade de
Londrina. O método clinico critico piagetiano fundamentou a
coleta dos dados, desenvolvida por meio de uma sequéncia
didética que teve como tema o conceito de lugar e envolveu
atividades com fotografias, discussdo em grupo e producdo de
texto. Os resultados indicaram que a metodologia ativa foi uma
proposta rica e integradora, que permitiu a retirada de énfase do
conteddo escolar para a forma de estruturagdo e leitura do
espaco, permitindo o desenvolvimento e compreensdo das
no¢des de modo a integrar tais saberes.
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A compreensédo do conhecimento social de lugar...

UNDERSTANDING THE SOCIAL KNOWLEDGE OF PLACE:
contributions from the active methodology
under a piagetian focus

ABSTRACT

In the educational context, place is a content of School Geography, as well as an analysis
scale to conduct the process of teaching geographic knowledge. However, simply working
the concepts at the local scale does not in itself guarantee that knowledge is built and that an
understanding of place is achieved. Therefore, this article aimed to verify whether a
pedagogical proposal, based on the principles of active methodology under a Piagetian
approach, using photographs and collective discussions about the lived space, favors the
development of knowledge of place. Therefore, Jean Piaget's Genetic Epistemology was
adopted on the construction of knowledge and in particular his study on the construction of
space. Eight students from the 6th year of Elementary School Il from a public school in the
city of Londrina participated. The Piagetian critical clinical method was the basis for data
collect, developed through a didactic sequence whose theme was the concept of place and
involved activities with photographs, group discussion and text production. The results
indicated that the active methodology was a rich and integrative proposal, which allowed the
removal of emphasis from school content to the way of structuring and reading the space,
allowing the development and understanding of notions in order to integrate such
knowledge.
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Introducao

A Geografia tem o espaco geografico como seu objeto de estudo, trata-se do
espaco vivido e construido socialmente. Conforme Santos (1988, 2008), é expressao da
sociedade em movimento, é o espaco historicamente produzido e reproduzido, conjunto
dos objetos fisicos e dos objetos culturais. No contexto escolar, a Geografia tem por
desafio que os estudantes construam gradualmente o olhar geografico para o espaco, o
que contribui com uma perspectiva mais critica e criativa sobre sua realidade
socioespacial (CASTELLAR, 2005).

O documento que norteia os contelidos escolares a serem trabalhados no
processo de escolarizagdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apresenta os
conhecimentos geograficos com base nos principais conceitos da Geografia: espago
geografico, territério, lugar, regido, natureza e paisagem (BRASIL, 2017). O conceito de

lugar ganha destaque e é, inclusive, uma das unidades tematicas indicadas no
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documento, definido como “o sujeito e seu lugar no mundo” com énfase na nogao de
pertencimento e identidade. O documento também indica que o aprendizado ndo deve
ficar restrito apenas aos lugares de vivéncia. A escala de analise deve ser abrangente e,
ao conceito de lugar, devem-se articular os demais saberes geograficos. Straforini (2008)
alerta contra o ensino hierarquizado do espago geogréfico, fato que segundo o autor é
verificado na pratica pedagdgica dos professores que ensinam cada dimensdo espacial de
modo fragmentado e independente. A esse respeito, a compreensdo do lugar para além
do espaco fisico englobando as vivéncias e seus sentidos se mostra favorecedora da
integracdo dos saberes geogréficos e da compreensao socioespacial enquanto totalidade.
Para Callai (2000), o lugar é a expressao de vdrias escalas, é a reproducdo em um
determinado tempo e espago do mundo, constituido a partir da relagao interdependente
entre o local e o global. Segundo Straforini (2008), a compreensdo da totalidade-mundo,
na qual sdo estabelecidas relacdes entre a realidade préxima e a distante, possibilita
posicionamento critico e reflexivo acerca do mundo e da realidade que nos cerca.

Para além de ser um conceito da Geografia como ciéncia, do ponto de vista do
ensino dos conteldos geograficos, o lugar assume importante papel como ponto de
partida para o ensino e para a aprendizagem dos saberes espaciais e sociais. Como
exemplos de pesquisas que apontaram que a falta dessa compreensdo impacta o
processo de ensino e aprendizagem no que concerne ao conceito de lugar, citamos 3
estudos representativos: o primeiro estudo é o de Pires (2016) que encontrou niveis
menos elaborados que o esperado quanto a significacdo de lugar em estudantes do 4°
ano do Ensino Fundamental I. Enquanto alguns participantes alcancavam ideias
elaboradas que articulavam diferentes sentidos ou lugares, outros permaneciam nos
aspectos concretos e visiveis do espaco, relacionando lugar ao espaco imediato (local). O
segundo estudo, recentemente realizado pelos autores deste artigo com alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental I, encontrou niveis de compreensdao aquém do esperado em
relacdo ao momento de escolarizagdo dos participantes, no que concerne aos niveis do
conhecimento social acerca do conceito de lugar (OLIVEIRA; GODOI, 2018).
Predominaram respostas elementares que reduziam o lugar a localizagao geogréfica, sem
estabelecer aspectos relacionais e sentidos socialmente construidos. Por fim, o terceiro
estudo realizado por Solka (2017), vai na mesma diregdo, apontando as dificuldades dos
estudantes do 1° ano do Ensino Médio com uma questao de vestibular, na qual esperava-
se que o aluno relacionasse o lugar ao sentimento de pertencimento. A autora notou que
alguns alunos nao conseguiram acertar a questdo, evidenciando auséncia de

coordenagdes inferenciais sobre o espago vivido. Constatou-se que ideias mais
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elementares sobre o conceito de lugar acabam por refletir no nivel de conhecimento
escolar.

Esses estudos discutiram que simplesmente adotar o lugar como escala de analise,
nao é suficiente para que o conceito seja construido e para que sejam alcangados niveis
mais elaborados de compreensao sobre o espaco vivido. F justamente essa a defesa das
propostas metodolégicas ativas. Enfatizam o ensino dos saberes socioespaciais ancorado
na construcao critica do conhecimento que se efetiva na atribuicao de sentidos ao lugar e
na compreensdo ampla das demandas socioambientais que o constituem. Propdem
rompimento com prdticas conservadoras e fragmentadas, pautadas na descricdo e
memorizacao de conceitos.

Embora ndo se possa reconhecer no aporte tedrico piagetiano a metodologia
ativa, posto que ndo ha proposicdo de método de ensino na Epistemologia Genética, os
principios que regem a construcdo do conhecimento defendidos no referido aporte,
fazem alusdo a experiéncia ativa, a processos autorreguladores de equilibragao, ensino
critico e argumentativo e interagdes sociais favorecedoras de troca e problematizagao,
elementos compativeis com a proposta defendida nas metodologias ativas. Tais aspectos
conduziram a andlise de uma proposta pedagégica pautada nos principios da
metodologia ativa sob enfoque piagetiano, com uso de fotografias e discussdes coletivas

acerca do espaco vivido, como favorecedora da elaboracao do conhecimento de lugar.

Lugar: conceito e escala de anaélise

Durante muito tempo, o conceito de lugar foi considerado como um dos mais
controversos e de pouco interesse pela Geografia. Conforme Holzer (1999, p. 67) “desde
a implantacao da geografia como disciplina académica — a partir de uma ideia positivista
da ciéncia — o lugar foi eventualmente estudado pelos gedgrafos, mas sempre em um
plano secundario”. Na Geografia Cldssica ou Tradicional do inicio do século XX,
predominava a compreensdao de lugar sob a dtica locacional. A Geografia era
considerada por muitos gedgrafos uma ciéncia natural e ndo social (ANDRADE, 1987).

Na segunda metade do século XX, ocorreu um movimento de renovacao do
pensamento geografico. A primeira corrente de renovacao filoséfica e metodolégica foi a
Geografia Quantitativa que predominou entre as décadas de 1950 a 1970. A partir de
modelos matemadticos e estatisticos, esta nova perspectiva buscava uma légica na

organizagao do espago (LENCIONI, 2005). A légica racional que conduzia a Geografia
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Quantitativa desprezava a diversidade dos aspectos histéricos e sociais. Conforme
Ferreira (2002, p. 44) “o conceito de lugar é abandonado em detrimento do espaco,
considerado como um simples meio de andlise”. Desta forma, estaria apenas fazendo uso
de uma nova “roupagem”, baseada em seus instrumentos quantitativos, para as velhas
questoes da Geografia Classica (GOMES, 2000). Permanecia assim, a justaposicao dos
aspectos fisicos (aparentes) sobre os aspectos humanos.

A partir da década de 1970, a Geografia experimentou nova renovagao e
surgiram duas novas correntes: a Geografia Critica, embasada no materialismo histérico e
dialético e a Geografia Humanista, que tem por base filoséfica a fenomenologia e o
existencialismo. Apesar de apresentarem posturas metodolégicas, filoséficas e
epistemoldégicas diferentes, tinham um ponto em comum: a compreensao do mundo a
partir das relacbes entre a sociedade e o espaco, convergindo esforgos para a
configuracdo de uma Geografia de cardter social (LENCIONI, 2005; GOMES, 2000).
Embora as correntes Critica e Humanista trilhem caminhos distintos, elas encontram na
procura da definicdo do conceito de lugar seu ponto de contato (FERREIRA, 2000). O
lugar, conceito até entdo pouco significante para o estudo geografico, assume
fundamental importancia para a compreensao da sociedade e sua relagdo com o espago.
O lugar deixa de ser uma mera localidade e passa a expressar a vivéncia e a
subjetividade humana, como também consubstancia a totalidade-mundo e o particular
em sua teia construtiva.

O lugar € o principal conceito da Geografia Humanista, os gedgrafos encontraram
neste conceito a possibilidade de compreender o mundo, o didlogo entre a pessoa e seu
meio, marcado pela experiéncia e pela percepcao (TUAN, 1980; 1983). Tuan (1979 apud
HOLZER, 1999) alerta que o lugar ndo deve ser reduzido a uma localizagao geogréfica

na qual as agdes humanas simplesmente se justapoem. Para o autor supracitado,

o lugar é uma unidade entre outras unidades ligadas pela rede de circulagdo
[...] o lugar, no entanto, tem mais substancia do que nos sugere a palavra
localizagdo: ele é uma entidade Unica, um conjunto “especial”, que tem
histéria e significado. O lugar encarna as experiéncias e aspiragdes das pessoas.
O lugar ndo é sé um fato a ser explicado na ampla estrutura do espago, ele é a
realidade a ser esclarecida e compreendida sob a perspectiva das pessoas que
Ihe dao significado. (TUAN, 1979, p. 387 apud HOLZER, 1999, p. 70)

Nessa compreensao, o lugar é um espacgo estruturado, constituido a partir da
experiéncia humana, por isso é portador de histéria e significados. Ele se torna a prépria
base da existéncia humana, pois encerra a parte do mundo que é experienciada pelos

individuos. E no lugar - espaco vivido - que a vida cotidiana acontece, centro de
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significados, do encontro com o outro e com os objetos. Para Tuan (1980), essa interagao
transmite em diferentes niveis o grau de pertencimento e vinculo que as pessoas
estabelecem com o lugar. Nesse sentido, o autor define o termo topofilia, que significa o
elo afetivo entre a pessoa e o lugar.

Por sua vez, a Geografia Critica compreende o lugar a partir da dialética entre o
local e o global, trata-se do lugar relacional, interdependente com outros lugares e com o
mundo. Santos (1998) ao discutir sobre as temdticas do territério, globalizacdo e
fragmentacdo, também desvela suas ideias acerca do lugar. Segundo o autor
“caminhamos, ao longo dos séculos, da antiga comunhao individual dos lugares com o
Universo a comunhdo hoje global: a interdependéncia universal dos lugares é a nova
realidade do territério” (SANTOS, 1998, p. 15). Por essa compreensao, Santos define o
lugar enquanto espaco vivido que manifesta o encontro de varias escalas, préximas e
distantes e que chega a cada lugar com os objetos e normas estabelecidos. Alinhada a
essa perspectiva, Massey (2000) atribui um sentido global do lugar. De acordo com a

referida autora,

[...] em vez de pensar os lugares como areas com fronteiras ao redor, pode-se
imagina-los como momentos articulados em redes de relagdes e entendimentos
sociais, mas onde uma grande proporcdo dessas relagbes, experiéncias e
entendimentos sociais se constroem numa escala muito maior do que
costumavamos definir para esse momento como lugar em si, seja uma rua, uma
regido ou um continente. Isso, por sua vez, permite um sentido do lugar que é
extrovertido, que inclui uma consciéncia de suas ligagdes com o mundo mais
amplo, que integra de forma positiva o global e o local. (MASSEY, 2000, p. 184)

A Geografia Critica trouxe contribuicbes que ampliaram a compreensao sobre o
lugar, estabelecendo relagdes com a totalidade-mundo. Conforme Carlos (2017), os
processos que se realizam no lugar revelam articulagbes espaciais mais amplas. O
mundo também passa a ser significado pelos lugares, pois na interagao dialética, o local
e o global se influenciam mutuamente. Como apontou Santos (2006, p. 230) “é o lugar
que oferece ao movimento do mundo a possibilidade de sua realizagcdo mais eficaz. Para
se tornar espaco o Mundo depende de virtualidades do lugar”.

A partir de tais pressupostos, constata-se a importancia do lugar na compreensao
do mundo contemporaneo. Para além de um conceito geografico, o lugar também ganha
destaque no processo de ensino e aprendizagem, configurando-se como contexto
oportunizador para as analises geograficas. Nesse sentido, Callai (2000, p. 84) afirma que
“estudar e compreender o lugar, em Geografia, significa entender o que acontece no

espaco onde se vive para além das suas condigdes naturais ou humanas".
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Muitos estudos evidenciam as potencialidades construtivas do ensino pautado no
lugar de vivéncia dos estudantes. Entre eles, destacamos o estudo de Macédo (2015)
realizado com alunos do 6° ano de uma escola municipal de Juazeirinho (PB). Trata-se de
uma intervencdo pedagogica que abordou os problemas ambientais e suas implicagoes
no espacgo geografico. Esse estudo trabalhou os aspectos de modo contextualizado,
solicitando aos participantes que observassem e textualizassem os problemas ambientais
observados no seu dia a dia. As atividades desenvolvidas favoreceram a compreensdo dos
problemas ambientais e colocaram em pratica habilidades como leitura, pesquisa,
observacao, analise e relacionamento dos fendbmenos estudados. Para a autora, o ensino
de Geografia a partir da realidade do aluno é “uma alternativa vidvel e interessante, pois
os motiva e possibilita a andlise do espago nas diferentes escalas geograficas. Além disso,
proporciona aos mesmos o sentimento de sujeitos da acdo e produtores do
conhecimento” (MACEDO, 2015, p. 163).

Suess e Leite (2016), por sua vez, analisaram uma experiéncia pedagoégica
desenvolvida com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il de uma escola no Distrito
Federal. Nesta experiéncia pedagogica, os participantes elaboraram textos a partir de
questdes norteadoras acerca de suas percepgOes e ideias sobre seu proprio lugar. Os
autores consideraram que a pratica pautada no lugar constituiu uma importante
ferramenta pedagdgica para construcao dos saberes geograficos, uma vez que os alunos
reconheceram a geografia em seu mundo vivido. Consideraram ainda, que através do
lugar ficou mais facil iniciar os estudos dos conceitos geograficos, como o de espago
geografico, lugar e paisagem, assim como, facilitou a abordagem de outros contetdos,
por exemplo, a cartografia escolar.

Outro estudo que consideramos relevante relacionar é o de Lopes (2018), que
abordou a tematica do lugar e dos mapas mentais na Geografia Escolar. Participaram do
estudo professores e alunos do Ensino Médio de uma escola publica de Goiania (GO).
Os mapas mentais foram construidos pelos estudantes, o espaco de representagao foi a
cidade de Goiania e os temas foram organizados com referéncia em contelGdos
trabalhados em sala de aula, a saber: infraestrutura urbana, urbanizacdo no Brasil,
atividades agricolas no Brasil, conflitos mundiais e violéncias. A autora considerou que a
proposta foi construtiva de novas relagdes tanto para compreensdo socioespacial dos
lugares quanto para a representagao cartografica. Para Lopes (2018, p. 408) “ao trabalhar
as questoes espaciais, por meio de recortes no espaco e procurando estabelecer as
relacdes entre os lugares, os conteldos/temas e conceitos serdo contemplados e os
1.

alunos poderdo entender os processos que estao para além do real”. Para a autora a
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metodologia favoreceu o protagonismo do estudante no processo de aprender, assim
como possibilitou, ao docente, perceber o nivel de entendimento que se encontrava o
aluno.

Por fim, destacamos o estudo de Costa, Petsch e Rosa (2020) sobre a
potencialidade do lugar no ensino da hidrosfera. Participaram do estudo 25 estudantes de
uma turma de 6° ano de uma escola estadual situada no bairro Bom Jesus (Porto Alegre-
RS). O conceito de hidrosfera foi trabalhado com os estudantes a partir das problematicas
ambientais da escala local, em uma sequéncia didéatica que envolveu a percepgcao dos
estudantes sobre a paisagem, a conceitualizacao de hidrosfera, praticas com fotografias e
trabalho de campo. Os resultados da pesquisa apontaram que a metodologia favoreceu o
progresso nos niveis de conhecimento sobre a temdtica desenvolvida. Os estudantes
desenvolveram esquemas sobre a hidrosfera no contexto do lugar, como também
ampliaram as relagdes para espacos ausentes, por exemplo, a bacia hidrogréfica em que
a escola se localiza. As autoras defenderam que é preciso conferir dinamicidade e
temporalidade ao conceito de hidrosfera. Consideraram que o processo de ensino
partindo da escala local favoreceu tais aspectos, pois possibilitou a integracao dos
conceitos.

Como indicado brevemente nestas consideragoes tedricas, historicamente o lugar
enquanto conhecimento social j& apresentou diferentes definicdes. O lugar é uma escala
de andlise que favorece a construcdao de conhecimentos geograficos, entretanto, ha mais
a ser observado na construgao do conceito de lugar. Sem negar a dimensao cognitiva que
a escala representa, as nogoes de espaco e lugar ainda sao constituidas por relacdes de
interdependéncia que envolve os aspectos sociais e culturais. Esse tema, na perspectiva

da teoria piagetiana sera abordado a seguir.

Para além da dimensao cognitiva: o conhecimento social de lugar

Na teoria piagetiana, o conhecimento social é aquele que resulta das transmissoes
culturais e sociais. Assis (2003) explica que o conhecimento social compreende um
conjunto de significagdes que permitem aos sujeitos o conhecimento de si e dos outros, a
compreensdao das relagdes interpessoais e coletivas e o funcionamento geral da
sociedade. Produzido em um determinado contexto social, este tipo de conhecimento é
transmitido ao sujeito por meio de sua interagdo com o mundo social. No entanto, ndo se

trata de uma transmissao passiva da realidade, pois segundo Piaget (1978, p. 224) “para
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que uma transmissdo seja possivel entre o adulto e a crianga ou entre o meio social e a
crianga educada, é necessario haver assimilagdao pela crianca do que lhe procuram
inculcar do exterior”.

As transmissdes sociais, por si s6, sdo insuficientes para o desenvolvimento
cognitivo, intelectual e social dos sujeitos. Além da interacdo social, a agdo do sujeito
sobre o objeto é outro fator fundamental para o seu desenvolvimento (PIAGET, 1999). Os
dados transmitidos socialmente se integram as estruturas mentais do sujeito, o qual os
interpreta e reorganiza com base nos processos de assimilagio e acomodacao,
configurando um processo dialético entre o individual e o social. Deste modo, o
conhecimento social corresponde a uma construcao individual e constante do sujeito, na
interacdo interdependente com o mundo fisico e social que o cerca.

Tomemos como exemplo o conceito de “pais” estudado por Piaget em seu livro
“O raciocinio na crianca” (PIAGET, 1967). Ao explorar as significagdes que as criangas
possuiam sobre a ideia de pais, Piaget pode conhecer a l6gica envolvida na construcao
desse conceito. Por meio do método clinico critico — método que Piaget utilizava em
seus estudos sobre a organizacdo do pensamento do sujeito — o autor notou que as
criangas apresentavam ideias bem particulares sobre o tema. Com base nas respostas dos

seus sujeitos Piaget distinguiu trés estagios:

No primeiro estagio, o pais é uma simples unidade, que estd ao lado das
cidades e dos cantbes, e da mesma ordem de grandeza que estes Gltimos. [...]
No segundo estdgio, as cidades e os cantdes estdo dentro dos paises, mas sem
fazer parte deles. [...] Finalmente, no decorrer do terceiro estagio, a ligacao
correta é encontrada. (PIAGET, 1967, p. 122)

As nocdes que as criangas apresentavam sobre a ideia de pais possibilitaram a
Piaget compreender as caracteristicas do pensamento infantil na elaboragao da nocao de
conjunto, isto é, a relacdo entre a parte e o todo. Cada estadgio compreende um melhor
equilibrio das estruturas do pensamento que permitem ao sujeito avangar pouco a pouco,
até estabelecer a relagdo correta entre a parte e o todo. Nos dois primeiros estagios, o
sujeito ndo reconhece que a cidade é uma parte e faz parte do todo (pais). Piaget (1967)
atribui tal fato a dificuldade légica que estes sujeitos apresentam na coordenagao e
diferenciacdo dos pontos de vista. Esta dificuldade légica é superada gradualmente e para
que isso ocorra, a interagdo social é um dos fatores fundamentais.

Delval (2002), em continuidade aos estudos de Piaget, elaborou trés niveis de
evolucdo do conhecimento social. No nivel | o sujeito se baseia nos aspectos visiveis

para estabelecer suas representagdes sociais e desconsidera os processos ocultos. As
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imagens sdo estereotipadas, ndao ha coordenacdo de perspectivas diferentes e nao
reconhecem as relagdes sociais (as relagdes sdo vistas como pessoais). No Nivel 1l o
sujeito comeca a considerar os processos ocultos (inferéncias), ainda tém dificuldade em
coordenar diferentes pontos de vista, comega a estabelecer relagdes de ordem social,
distanciando-se das puramente pessoais. No nivel Ill o sujeito passa a considerar os
processos ocultos, reconhece os diferentes pontos de vista, possibilidades e alternativas,
se torna mais critico e passa a estabelecer relagdes de ordem social. A sucessdao dos trés
niveis compreende o processo de descentracdo do pensamento do sujeito, afastando-se
dos aspectos puramente visiveis em direcao as proposi¢cdes mais abstratas.

Em artigo de publicacdo recente, Oliveira e Godoi (2018) investigaram a
dimensdo cognitiva da relagdo entre o conhecimento social de espaco e lugar e o
conhecimento cognitivo enfatizando as nogdes espaciais. Os resultados do estudo que
envolveu alunos do 6° ano do Ensino Fundamental I, apontaram para relagdo positiva
entre os tipos de conhecimento. Isto implica dizer que a compreensao mais elaborada
acerca do espago e lugar envolve constru¢des avangadas (mais completas) das nogoes
espaciais. Quanto ao nivel do conhecimento social, foi predominante ideias do nivel 1 (6
participantes), o nivel 2 foi alcangado por apenas 1 participante, assim como o nivel 3 (1
participante). No nivel 1, espago e lugar foram considerados como sinénimo de local
(area) e espacgo fisico, sem consideracdes acerca das relagdes socioespaciais e a histéria
do lugar. Por sua vez, no nivel 2, apesar do espago e lugar ainda serem associados ao
espaco fisico e local (limitagdo do nivel Il), j& passam a ser considerados aspectos
ocultos, como a relacao de pertencimento (vinculo) com o lugar. Por fim, o nivel 3
agrupou as ideias mais complexas e criticas sobre a tematica. O espago foi significado
como lugar de convivio com o outro e com o espaco fisico. Os participantes
reconheceram que o espaco tem histéria e que é um conjunto de objetos naturais e
fabricados, com predominancia da agao a humana sobre a Natureza.

Assim, é certo que a forma de compreender o espaco vivido afeta a leitura da
realidade socioespacial e a formagdo da cidadania para construcdo de espagos mais
criativos e solidarios. Segundo Parrat-Dayan (2007, p. 22) “a cidadania, na concepgao de
Piaget, [...] requer dois tipos de aprendizagem: a intelectual e afetiva, para saber utilizar a
liberdade de cidadao, e a cooperativa, para saber considerar o ponto de vista do outro”.
Na teoria piagetiana, a pratica da discussdao pode ser vista como um processo de
interacdo que possibilita o desenvolvimento da cidadania e do pensamento. Conforme

explica Parrat-Dayan (2007, p. 14):
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A discussdo foi considerada por Piaget como um dos elementos que permitem
evoluir do egocentrismo, caracteristico da mentalidade da crianca pequena,
para a descentragdo. Nesse sentido, a discussdo seria como uma ferramenta que
incita a crianga a criatividade, ao espirito critico, a confrontagdo de pontos de
vista diferentes. Através dela, a crianga vai construir a autonomia, do ponto de
vista intelectual, e a cidadania, do ponto de vista social.

Deste modo, o direito de expressar e discutir ideias em um espago coletivo como
é a Escola e a sala de aula, configura-se como um elemento importante da Geografia que
pretende desenvolver o pensamento critico dos alunos e a construcdo de conceitos
geograficos, como o de lugar e de espaco geografico. Apresenta-se a seguir, nos aspectos
metodologicos, os pressupostos do método adotado, mas também como o método

clinico-critico pode subsidiar a metodologia ativa de ensino de espaco e lugar.

Aspectos metodoldgicos

A pesquisa, do tipo descritiva e de abordagem qualitativa, foi desenvolvida junto
a uma Escola Estadual localizada na cidade de Londrina (PR). Participaram 8 alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental 1l, com idades entre 10 e 14 anos. A escolha desse ano se
deu pelo fato de que é nessa etapa do processo de escolarizagdo que os conteldos
escolares da Geografia sdao trabalhados de modo mais especifico. A selecdo dos
participantes foi aleatoria, realizada por meio de um sorteio. No registro dos dados, os
participantes foram nomeados como: P1 (12;00), P2 (14;01), P3 (11;05), P4 (11;10), P5
(10;10), P6 (12;00), P7 (11,08) e P8 (12;03). Nessa nomenclatura, a letra P corresponde a
Participante e os niimeros entre parénteses a idade (anos; meses).

O método clinico critico piagetiano fundamentou a coleta dos dados,
desenvolvida por meio de uma sequéncia didatica que teve como tema o conceito de
lugar e envolveu atividades com fotografias, discussao em grupo e producdo de texto. Em
suas origens, o método clinico foi utilizado em estudos da medicina sobre prevencgoes e
tratamentos das anomalias mentais dos individuos. Segundo Delval (2002), foi Piaget
quem introduziu o método clinico na psicologia normal e no estudo do pensamento das
criangas. Contudo, Piaget conferiu significado muito distinto, convertendo um método
que antes era destinado ao diagnéstico individual do doente e suas condigdes, para o
estudo do pensamento dos participantes em evolucdo. O método passou a servir como
procedimento para entender o funcionamento da mente humana. Piaget (1966, p. 136
apud DELVAL, 2002) descreve o seguinte: “desde minhas primeiras entrevistas [...]

empreendi com meus sujeitos conversas do tipo das entrevistas clinicas com a finalidade
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de descobrir algo sobre os processos de raciocinio que estavam por trds de suas
respostas”.

Em seus estudos da Epistemologia Genética, Piaget ndo estava interessado em
quantificar o ndmero de sujeitos que respondiam corretamente ou ndo, e sim
concentrava seus esforcos em indagar as justificativas que as préprias criangas forneciam
sobre suas respostas, apreendendo assim o curso do seu pensamento. Segundo Delval
(2002, p. 70) “a utilizacdo do método clinico baseia-se no pressuposto de que os sujeitos
tém uma estrutura de pensamento coerente, constroem representagoes da realidade a sua
volta e revelam isso ao longo da entrevista ou de suas acdes”. Isto é, a forma como o
sujeito trata a realidade revela quais operacoes ele é capaz de realizar.

Para desvelar tais aspectos do pensamento, o método clinico pode apoiar-se em
entrevista de carater aberto, com questdes norteadoras e movimentos de contraposigoes,
ou, também, ter como estratégia a execucao de algum experimento, para ver como o
sujeito reage ao que esta ocorrendo diante dele. O principal € criar situagdes nas quais o

sujeito coloque em agdo o seu pensamento. Segundo Delval (2002, p. 12):

A esséncia do método clinico consiste em uma intervencio sistemdtica do
pesquisador em fungdo do que o sujeito vai fazendo ou dizendo. Em alguns
casos, ele tem de cumprir uma tarefa; em outros, explica um fenédmeno. O
pesquisador, mediante suas agdes ou suas perguntas, procura compreender
melhor a maneira como o sujeito representa a situagdo e organiza sua agao.

Atualmente, o método é denominado por Método Clinico Critico, justamente
para diferenciar o uso do termo em sua origem. A esse respeito Queiroz e Lima (2010, p.
116) explicam que “o Método Clinico é critico uma vez que o pesquisador propde ao
sujeito uma discussao sistematica como objetivo de estabelecer o grau de equilibrio entre
as acdes e os problemas apresentados, procurando valorizar tudo o que é dito pelo
mesmo”. O método também apresenta relevantes contribuigcdes para o processo de
ensino e aprendizagem no contexto escolar, como procedimento de avaliacao e
intervencao por parte do docente (MACEDO, 1994). Segundo Queiroz e Lima (2010, p.
116),

A postura de valorizar o conhecimento do sujeito e se preocupar com o
processo (caminho), que a crianga (o aluno) esta trilhando, mais do que julgar
suas respostas (resultados), € uma atitude extremamente desejavel na construcao
de uma proposta pedagédgica de valorizacdo do outro e da construgdo critica de
conhecimento.
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Sendo assim, o método clinico critico alinhado as praticas de ensino assume
postura de metodologia ativa, possibilitando conhecer o nivel de entendimento que se
encontram os alunos, assim como favorece a construgao de conhecimento, num processo
de compreensao, reconstrucao e reinvengao do saber (PIAGET, 1973).

Organizada sob o enfoque do método clinico critico, a sequéncia didatica
configurou-se como metodologia ativa, com o objetivo de possibilitar ao grupo atividades
diferenciadas e desencadeadoras do pensamento critico, assim como descobrir o nivel de
entendimento que os participantes apresentavam sobre o conhecimento social de lugar.

Os procedimentos adotados foram divididos nos seguintes passos:

1 - Fotografar o espacgo vivido: neste momento preliminar, realizado extraclasse,
os participantes foram orientados a fotografar algo que considerassem
representativo de lugar. Foi estabelecido o prazo de 7 dias para envio das
fotografias, realizado via e-mail ou WhatsApp, para assim serem impressas e

levadas no préximo encontro.

2 - Pensar o espaco e lugar: esta etapa foi presencial e coletiva, configurou-se
como um momento de reflexdo em grupo sobre o conceito de lugar, apoiado nas
fotografias trazidas pelos participantes. Para desencadear o debate, foram expostas
algumas questoes norteadoras, entre elas: O que vocé fotografou? Explique sua
escolha e porqué considera representar o lugar. Quais elementos estao retratados
nessas fotografias? O que vocé tem a dizer sobre a fotografia trazida pelo seu

colega?

3 - Textualizar as ideias sobre o tema: ap6s o debate coletivo, os participantes
foram orientados a textualizar suas ideias sobre a tematica pesquisada. Cada um
respondeu em uma folha suas respostas para as seguintes questdes: a) Explique
com suas palavras por que essas fotografias representam o “lugar”; b) Quais as
diferencas dos lugares em cada fotografia? Explique; c) Quais as semelhancas dos
lugares em cada fotografia¢ Explique; d) O que podemos descobrir sobre cada

um dos lugares de cada fotografia? Explique.

No total foram dois encontros: o primeiro para orientar a tarefa de fotografar o
espaco vivido e o segundo foi o debate em grupo e a textualizagdao. A etapa presencial

ocorreu na propria escola, no mesmo turno que estudavam os participantes e teve
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duragdo de 50 minutos, aproximadamente. O dudio foi gravado com consentimento do
grupo e fez parte dos procedimentos éticos seguidos e foi aprovado conforme parecer
consubstanciado do Comité de Ftica em Pesquisa envolvendo seres humanos (CEP/UEL)
n° 1.962.044. Apds a coleta, foi realizada transcricdo e os dados foram analisados
qualitativamente, tomando por base a Epistemologia Genética de Piaget (1978) e os

niveis de compreensao da realidade social descritos por Delval (2002).

Resultados e discussao

Dos 8 participantes que compuseram o grupo, somente P2, P3, P4 e P6 enviaram
suas fotografias. Os demais explicaram que ndo tiveram tempo ou ndo tinham uma
camera e internet para realizar a tarefa. A Figura 1 reline as fotografias trazidas pelos

participantes.

Figura 1: Fotografias do lugar tiradas pelos participantes
Fonte: Organizado pelos Autores, 2022.

A fotografia do McDonald’s foi trazida por P2, o participante explicou que nao
era de sua autoria e sim havia selecionado da internet. J4 P3 e P4 fotografaram seus
quartos, e por Ultimo, a fotografia realizada por P6 no patio da propria escola em que
estudavam. O grupo observou as imagens e em seguida cada um explicou por que elas
representavam um lugar. Os excertos abaixo trazem alguns momentos dessa discussao

em grupo:
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Sobre a fotografia do McDonald’s:

Pesquisador: — Por que considera representar o lugar?

Participante P2: — Por que |a é de comer e é bom. Por que é um visual
bom.

Participante P1: — Porque eu posso ir nele.

- Vamos supor que seja um McDonald’s do Japao, dai continua sendo
um lugar ou nao?

Participante P2: — Sim, porque eu posso ir nele, mas ndo consigo.
Participante P5: — Porque podemos entrar.

Sobre as fotografias dos quartos:

— Por que considera representar o lugar?

Participante P3: — Porque eu fico ali demais.

- Entdo um lugar é onde as pessoas ficam demais, ou se ficar s6 um
pouquinho também é?

Participante P3: — E um lugar, qualquer lugar que vocé ficar é um lugar.
Participante P8: — Porque é onde eu durmo.

- Entao porque alguém dorme ai torna isso um lugar?

Participante P8: — Eu também jogo, estudo pra prova, escrevo...
Participante P7: — Porque é um lugar bem importante, quando vocé
briga com alguém, vocé esta triste, vocé se tranca ali.

Sobre a fotografia tirada do patio da escola:

- E essa daqui mostra o qué?

Participante P3: — Escola.

Participante P7: — Cidade.

- Da pra ver a cidade nessa foto?

Participante P8: — Uma parte.

Participante P7: — Uma quadra [quarteirdo].

- Por que entao essa parte da cidade mostra um lugar?
Participante P6: — Porque é onde as pessoas estudam.
Participantes P2 e P7: — Onde as pessoas trabalham.
Participante P8: — Onde as pessoas moram, onde passeiam.
Participante P7: — Onde tem carro.

Participante P3: — Porque ficam alunos ai dentro, professor, faxineiro.
Participante P5: — Onde as pessoas moram.

O protocolo mostra o didlogo construido em torno das fotografias, nota-se que os

participantes apresentaram ideias bem diferentes sobre o conceito de lugar. Sobre a

fotografia do McDonald’s, as ideias foram mais elementares. Os participantes levantaram

questdes relacionadas aos aspectos fisicos do espaco, dizendo que “la é de comer”,

“posso ir nele”, “podemos entrar”. ldeias desse tipo apareceram também sobre a

fotografia dos quartos, P3 por exemplo disse que “qualquer lugar que vocé ficar é um

lugar”, reduzindo deste modo o lugar a qualquer espaco fisico. Segundo Delval (2002)

este tipo de compreensdo mais elementar e autocentrada, correspondente ao nivel |, é

estabelecido a partir do que é mais visivel e aparente na situacao investigada. Os sujeitos

ainda ndo coordenam os processos ocultos na compreensdo da realidade social e

espacial.
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No entanto, outras ideias comegaram a surgir no decorrer da conversa, ideias
ainda elementares, mas com novas relagoes. Por exemplo, P8 explicou que o quarto é
um lugar, porque é onde ele dorme, joga, estuda, ou seja, onde ele vive o seu dia a dia.
O participante trouxe um aspecto oculto (inferencial), relacionou o quarto com o espago
vivido. Ja P7 ao dizer “é um lugar bem importante, quando vocé briga com alguém, vocé
esta triste, vocé se tranca ali”, o participante relacionou o quarto com o lugar que o
sujeito se sente seguro (protegido), trouxe a ideia de vinculo construido com o espaco.
Para a fotografia tirada da escola, as ideias foram parecidas, relacionando a cidade e a
escola com o espaco fisico vivido por cada um: “onde as pessoas trabalham” (P2 e P7),
“onde as pessoas moram, onde passeiam” (P8). Tais reagoes sao indicativas do nivel I,
isto €, ideias em transicdo na qual os sujeitos comecam a estabelecer relacdes de ordem
social (ocultas), distanciando-se aos poucos dos aspectos puramente visiveis (DELVAL,
2002). Nesse contexto, os participantes trouxeram aspectos discutidos na corrente
Humanista da Geografia, pois suas falas evidenciam a interacdo que cada um constréi
com o espago, envolvendo a experiéncia intersubjetiva entre o sujeito, o espaco e seu
grupo cultural (TUAN, 1980). Para Tuan (1983), é por meio dessas experiéncias que os
significados espaciais sdo construidos, fazendo com que o espaco em sua constituicdo
mais abstrata se transforme em lugar, isto é, um espaco dotado de significados e
sentimentos.

Ap6s conversarem um pouco sobre as fotografias, pediu-se para o grupo atribuir
um titulo para cada uma. Nomearam as fotos por “Quarto”, “McDonald’s” e “Parte da
cidade”. Na etapa seguinte, os participantes textualizaram suas ideias respondendo 4
questdes. A textualizagdo também foi um momento de reflexdo e interagdo, no qual o
grupo conversava sobre as ideias que tinham para cada questao. O excerto a seguir traz o

momento que o grupo debateu sobre as duas Gltimas questoes:

Pesquisador: — Quais as semelhancas entre os lugares representados na
fotografia?

Participante P6: — Todos sdo uma construgao.

- E quem construiu?

Farticipante P6: — O Homem.

Participante P3: — A natureza foi Deus.

- O que podemos descobrir, por exemplo, olhando para esta foto
(Parte da cidade)?

Participante P8: — E onde a gente estuda.

Participante P6: — D4 pra saber que na cidade tem muitos prédios.

— Legal, e se tem muitos prédios o que tem pouco...

Participante P7: — Casa.

Participante P6: — Area rural.

Participante P8: — Floresta.
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O protocolo mostra como a partir de uma fotografia, o conhecimento de lugar e
espaco pode ser pouco a pouco elaborado. Sobre as semelhangas entre as imagens, o
participante P6 disse que todas mostram construgoes realizadas pelo Homem, por sua
vez, o participante P3 disse que os elementos naturais sdao uma construcdo de Deus.
Neste momento, o grupo e o pesquisador estabeleceram um dialogo sobre os elementos
culturais e naturais. Os participantes apontaram que apenas a fotografia do McDonald’s
trazia elementos da natureza. O pesquisador aproveitou essa constatacao e trouxe para a
discussao o conceito de segunda natureza, isto é, a natureza configurada pela sociedade
(SANTOS, 1985).

A segunda parte do protocolo revela o momento em que o grupo conversava
sobre a fotografia da escola. Esta mostrava a escola e os prédios préximos e isso foi
notado por P6. O participante disse que esta fotografia permitia descobrir que “na cidade
tem muitos prédios”. Na continuagdo, apés intervencao que visava produzir conflito, os
participantes P6 e P8 disseram que na cidade tem poucos elementos naturais: “drea
rural” (P6), “floresta” (P8). A interagdo estabelecida e a acdo reflexiva sobre o objeto do
conhecimento possibilitaram aos participantes construirem pouco a pouco ideias mais
criticas e realistas acerca da realidade socioespacial, caminhando para compreensoes do
nivel 1l (DELVAL, 2002). Aproximaram-se das ideias de Santos (2008, p. 46) que define
espaco geografico como “conjunto indissocidvel de sistemas de objetos, naturais ou
fabricados, e de sistemas de acoes, deliberadas ou nao”.

Ao final das discussdes, os participantes escreveram em uma folha a sintese das

ideias debatidas. O Quadro 1 retine as textualizagdes dos participantes P6 e P8.

1. Explique com suas palavras porque essas fotografias representam o lugar.
P6: Porque da para nés irmos e ficarmos.
P8: Porque da para nés irmos.

2. Quais as diferencas dos lugares em cada fotografia? Explique.
P6: Em cada lugar serve para fazer alguma coisa.
P8: Porque um da para dormir e o outro comer.

3. E quais as semelhancas? Explique.
P6: Todos sdo uma construcao que o Homem fez e é um elemento social.
P8: As semelhancas sdo que da para entrar.

4. O que podemos descobrir sobre cada um dos lugares de cada fotografia? Explique.

P6: Foto 1 (McDonald’s) que tem elementos naturais. Foto 2 (Quarto) que é um lugar para
descansar. Foto 3 (Parte da cidade) dd para descobrir que na cidade tem muitos prédios.

P8: Podemos descobrir que um lugar da para nés comermos, outros para morar e outros para
dormir.

Quadro 1: Textualizagdes de P6 e P8
Fonte: Organizado pelos Autores, 2022.
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O quadro mostra as particularidades das ideias dos participantes sobre a temética
do lugar. O conhecimento social aparece um pouco mais elaborado nas respostas de P6,
pois este trouxe alguns elementos inferidos, como por exemplo, a acdo humana na
configuragdo socioespacial: “todos sao uma construcdo que o Homem fez e é um
elemento social” (P6). J& o participante P8 trouxe ideias mais elementares e
autocentradas, considerando os aspectos fisicos e concretos do espaco e lugar: “as
semelhancas sao que da para entrar” (P8).

Em sintese, constatamos que os participantes apresentaram ideias peculiares e
distintas sobre o lugar, apesar de pertencerem ao mesmo ano de escolarizagao. Os
diferentes niveis observados nas significacdes dos participantes evidenciam que este tipo
de conhecimento ndo se configura como uma transmissdao passiva da realidade. Deste
modo, o avango da idade, o ano de escolarizagdo e as transmissdes sociais ndo garantem
por si s6, a compreensao mais realista e critica sobre lugar. Por mais que o conhecimento
social seja produzido e transmitido socialmente, o sujeito tem participacdo ativa na
construcao desse saber.

Fotografar, analisar e discutir coletivamente o lugar representado em imagens
oportunizou ao grupo de participantes a experiéncia reflexiva sobre o objeto do
conhecimento, aspecto que na teoria piagetiana é fundamental para o desenvolvimento e
a construgdo do saber, assim como é fundamental a interacdo social. A esse respeito,
notamos que a discussdao em grupo se configurou como uma interagdo construtiva de
novas relagdes. O conflito cognitivo provocado pela diversidade de pontos de vista
permitiu que os participantes problematizassem as ideias sobre o lugar, o que pouco a
pouco, contribuiu para uma nogdo mais completa e critica acerca da realidade
socioespacial. Os dados apresentados corroboram as ideias de Parrat-Dayan (2007) sobre
a discussdio como processo de socializagdo que favorece o desenvolvimento da

cidadania e do pensamento.

Consideragoes finais

A escola é o espago por exceléncia que deve buscar o desenvolvimento dos
alunos em todos os aspectos. No entanto, a transmissao social por si sé6 ndo basta para
construir niveis mais elaborados do saber. Um ensino no qual o aluno ndo é provocado a

pensar sobre o objeto de conhecimento, dificulta a elaboragdo de conhecimentos
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significativos. Os alunos podem até memorizar as informagdes recebidas por algum
tempo, mas isso pode ndo provocar mudancas significativas no seu modo de pensar. O
trabalho do professor deve-se orientar ndo em trazer os contelidos j& prontos, mas em
propor situagdes que permitam ao seu aluno pensar, refletir, comparar e debater suas
préprias ideias em cooperagao com os demais alunos.

O conhecimento social, independente do tema abordado, se trata de um
conhecimento de dificil elaboragdo, o qual se nao for solicitado adequadamente,
permanece em niveis mais elementares de compreensio. No presente estudo,
verificamos que os participantes possuem diferentes niveis de compreensao sobre o
conhecimento social de lugar. Contudo predominaram ideias mais elementares nas quais
o lugar foi associado ao espaco fisico, reduzido a seu aspecto locacional. Deste modo,
para a elaboragdo do conhecimento social de lugar ndo basta apenas ter acesso as
informacgdes, ou trabalhar os conceitos na escala local, pois a elaboragdo desse tipo de
conhecimento a niveis mais elevados pressupde a construgdo do pensamento
cognitivamente e socialmente.

Em nossa analise, a sequéncia diddtica organizada enquanto metodologia ativa
sob enfoque piagetiano, proporcionou um espago construtivo, provocador de novas
construgdes. As atividades que envolveram fotografar o espago geografico, integradas ao
debate em grupo, apresentaram-se como favorecedoras para a experiéncia reflexiva e
para interacdo entre os pares. Tais aspectos sdao fundamentais na elaboragao do
conhecimento social, no caso do presente estudo, o conhecimento sobre o lugar. Pouco a
pouco os participantes trouxeram outros elementos para pensar o lugar, distanciando-se
dos aspectos puramente visiveis e estabelecendo processos inferenciais do lugar
enquanto espaco existencial (significado pela experiéncia humana) e espago revelador de
articulagdes mais amplas entre a sociedade e o meio. Deste modo, constituiu-se como
proposicao pedagogica relevante para elaboragdo de conhecimentos geograficos pelos
participantes. Reforca assim, nosso argumento sobre a importancia de um ensino que
priorize processos de compreensdo por parte dos alunos, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo das nogbes e as significacbes que envolvem também os
aspectos: afetivo, cultural, relacional e social dos conceitos geogréficos.

Na compreensdo adotada neste estudo, os progressos em qualquer drea do
conhecimento sdo associados aos processos de tomada de consciéncia da prépria acao,
como trabalho importante do sujeito. Assim, como implicagdo pedagégica destacamos
que dar voz aos participantes, ouvindo-lhes as significacdes, orientando a

problematizacdo e discussao em grupo, permitiu que pudessem refletir sobre as préprias
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agoes, tomassem consciéncia, analisando o préprio pensamento, em uma proposta
autorreguladora.

O campo tedrico piagetiano oferece ao professor, portanto, uma compreensao
dos dominios envolvidos nas construgoes cognitivas e sociais que os alunos tém de dar
conta, no estudo da Geografia. Esta é uma implicacao pedagégica relevante, pois por
essa compreensdo, os professores podem adequar suas propostas pedagégicas de modo a
identificar os niveis de elaboracdo e intervir de forma consistente, na promogao de
conflitos cognitivos desencadeadores de desenvolvimento. Compreendendo que todo
conhecimento € social e cognitivamente integrado, conhecer o desenvolvimento humano
favorece ao professor de Geografia a construcdo de proposicoes pedagodgicas que

permitam processos de significagdo cada vez mais elaborados por parte de seus alunos.
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