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Resumo

No contexto das significativas mudancas e transformacdes da sociedade nas ultimas décadas em
nivel global, a geografia teve de repensar sua funcdo na condicao de tradicional disciplina do
curriculo escolar. Com a necessidade de novas praticas pedagoégicas que se apliquem ao cotidiano
dos alunos, as aulas de campo surgem como importante atividade de apoio ao ensino de
geografia. Nessa perspectiva, com base nos resultados recentes do Projeto Expedicoes Geograficas
(UFPR/Licenciar), o presente trabalho propde uma metodologia para o planejamento e
organizacdo de aulas de campo em escala local, pautada em trés momentos: o pré-campo (etapa
de planejamento e organizacdo), o campo (realizagdo da atividade) e o pds-campo (etapa de
avaliagdo e discussdo), que resultaram no estudo de caso com alunos do 6° ano (Ensino
Fundamental) da Escola Estadual Aline Picheth, localizada em Curitiba/PR. Ao todo foram
realizadas seis aulas de campo, com temas propostos inicialmente, com destaque para orientagao/
localizacdo, insercdo as geotecnologias e interpretacdo e reconhecimento dos elementos da
paisagem. As propostas registradas na apostila de campo durante a atividade pelos alunos
denotaram a rapida assimilagao dos contetidos apresentados frente a realidade vivenciada in loco,
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apresentando resultados satisfatérios e evidenciando a potencialidade da aula de campo como
recurso didatico-pedagodgico auxiliar.
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FIELD CLASS AS PEDAGOGICAL PRACTICE IN TEACHING OF
GEOGRAPHY FOR FUNDAMENTAL EDUCATION:
proposed methodology and case study

Abstract

In the context of significant change and transformation of society in recent decades at the global
level, geography had to rethink its role in the condition of traditional discipline of the school
curriculum. With the need for new teaching practices that apply to the daily lives of students, field
classes emerge as an important activity to support the teaching of geography. At this perspective,
based on recent results of the Project Expedicdes Geograficas (UFPR/Licenciar), this paper
proposes a methodology for planning and organizing field classes at the local scale, based on
three points: the pre-field (planning and organization stage), the field (realization of the activity)
and post-field (evaluation and discussion stage), which resulted in the case study with students
from 6th grade (elementary school) of Aline Picheth School, located in Curitiba/PR. Altogether six
field classes were performed, with themes proposed initially, with emphasis on orientation/
location, geotechnologies insertion and interpretation and recognition of landscape elements. The
recorded proposals by the students during the activity denoted the fast assimilation of the contents
against the reality experienced in loco, presenting satisfactory results and demonstrating the
potential of the field class as an auxiliary teaching-pedagogical resource.

Keywords
Teaching of Geography, Field class, Ditactic-pedagogical practice.

Introducao

"F por isso que se mandam as criangas a escola: ndo tanto
para que aprendam alguma coisa, mas para que se
habituem a estar calmas e sentadas e a cumprir
escrupulosamente o que se lhes ordena, de modo que
depois ndo pensem mesmo que tém de pér em prdtica as
suas ideias."

Imannuel Kant, 1803.

Nas dGltimas décadas vivencia-se um periodo de significativas mudancas e
transformagdes da sociedade em ambito global, sobretudo nas esferas politica,
socioecondmica e ambiental. Nesse contexto, a instituicao escolar teve de repensar seu
papel perante uma sociedade em processo ja consolidado de globalizacdo. Isso justifica a
énfase dada as atuais discussdes sobre a fungdo do professor, curriculo, livro didatico,
metodologias de ensino e tantos outros temas pertinentes que nos remetem aquela

emblematica questdo: o que, para que e para quem ensinar?
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A geografia, disciplina tradicional do curriculo escolar, tem grande
responsabilidade nesse sutil processo de transicao. Reafirmando os ideais nacionalistas
de outrora, as demandas que emergem do saber geografico agora sdo outras, mais
especificas e urgentes. Decorar dados sociais e acidentes geograficos, caracteristicas do
ensino mnemonico, jd4 ndo sdo suficientes. Tudo isso, somado ao desenvolvimento do
meio técnico-cientifico informacional, conforme denominacdao de Milton Santos, e
apoiado nas novas redes e relacdes de (inter)dependéncia tecnolégica, tornam ainda
mais complexa a definicao do papel da instituicdo escolar de modo geral e do ensino de
geografia especificamente nos dias atuais.

A construgao do saber geografico, em muitas situagdes, continua centrada no
discurso oral de aulas expositivas ou em leitura de textos do livro didatico. Por outro
lado, a importancia que os alunos atribuem a geografia escolar em suas vidas decorre da
interacdo entre teoria e pratica vivenciada na abordagem dos contetdos.

A necessidade de aproximar o ensino da realidade é tdo premente na
atualidade que, como lembra Vesentini (2004), no Japao as escolas sdo obrigadas, por lei,
a realizar no minimo um trabalho de campo, seja um estudo do meio, uma excursao,
visita a fabricas ou a museus etc, por semana.

No bojo dessa discussdo, as aulas de campo surgem como importante
contribuicdo pedagdgica, pois é um meio para que o discente passe a desenvolver a
capacidade de compreender, organizar, sistematizar, explicar e produzir conhecimento,
neste caso, sendo meramente um instrumento, ndo um fim em si mesmo.

Nessa perspectiva, o presente trabalho propde uma metodologia que foi
criada com base na demanda dos diversos atores envolvidos no processo educativo, apds
um levantamento bibliogréfico sobre a tematica das aulas de campo aplicadas ao ensino
de geografia, e que resultou no estudo de caso com alunos do 6° ano (Ensino

Fundamental) da Escola Estadual Aline Picheth, localizada no bairro AhG em Curitiba/PR.

As aulas de campo no Ensino de Geografia

Sado muitas as discussoes sobre a validade cientifica do trabalho de campo na
Geografia, no sentido da construcao do conhecimento cientifico, pois a preocupacao é
de que os campos se tornem meramente um processo empirico de conhecer.

Aplicado ao ensino, a aula de campo representa uma possibilidade concreta

de contato direto entre o aluno e a realidade estudada, o que permite a apreensao dos
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aspectos dificilmente vislumbrados somente em sala de aula. Como lembra Piaget (1993),
todo conhecimento é construido pelos seres humanos mediante suas interagdes com o
meio.

As aulas de campo possibilitam que o aluno ou o grupo estabelega opinides
e faga uma apreciagao critica para a problematizacao de fenémenos observados, para o
estabelecimento de hipéteses e para o encaminhamento a investigacio. E, portanto, um
recurso de mudltiplas possibilidades de abordagem (tematica e interdisciplinar) e de
mdltiplas perspectivas de exploragdo no sentido de aprendizagem (SCHAFFER, 1999).

Para Oliveira (2006), por definicdo preliminar, um estudo do meio se
configura como um conjunto de atividades programadas — pela disciplina geografica ou
em planejamento interdisciplinar — no sentido de promover a compreensdo mais direta
da realidade socioambiental do aluno, por intermédio do trabalho de campo. Este, por
sua vez, é um processo de revelagdo pedagégica das infinitas potencialidades da
geografia escolar em dialogo operacional como a geografia cotidiana.

Sobre a distingdo conceitual entre aula de campo e trabalho de campo,
Oliveira e Assis (2009) evidenciam que ambos nao sdo sinGnimos, porém a primeira s6 se
torna possivel de realizagdo devido ao segundo, pois esta é uma etapa obrigatéria do(s)
professor(es) para que exista uma aula em campo. Ainda segundo os autores, a aula em
campo é uma atividade extrassala/extraescola que envolve, concomitantemente,
contetidos escolares, cientificos (ou ndo) e sociais com a mobilidade espacial. Além

disso,

instiga a aula em campo, antes de tudo, compreender as diferencia¢ées entre as
paisagens dos livros didaticos e as paisagens vivenciadas in loco. Estas sdo
movidas e vivificadas pela relagdo dos alunos com as configuragdes Oticas
apreciadas sem recortes. S3o vistas juntamente com os movimentos das relagdes
sociais, seus diferentes tipos de uso e seu entorno, a combinagdo de objetos
naturais e artificiais — um instante da relagdo sociedade-natureza, ou melhor,
das naturezas mais ou menos humanas — num verdadeiro conjunto de
processos e objetos (OLIVEIRA e ASSIS, 2009).

Dada a fragmentacdao do conhecimento em diversas disciplinas, a pratica das
aulas de campo nao deve se restringir ao saber geografico, uma vez que a propria
Geografia seja, por esséncia, inter e multidisciplinar. Sobre o tema, Kerner e Carpenter
(1986) citam a importancia da interdisciplinaridade nas relagoes aluno/meio, enfatizando
que a aula de campo propicia aos estudantes um senso de integragao dos processos da

natureza e a percepgao desta como um todo, e ndo suas partes isoladas.
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Porém, como bem avalia Pontuschka (1999), antes de haver
interdisciplinaridade entre dreas especificas do conhecimento faz-se necessario pensar o
espaco geografico como um todo na interdisciplinaridade na prépria disciplina.

Nessa perspectiva, o conceito de paisagem se torna o pilar fundamental para
a organizacao de uma aula de campo de carater interdisciplinar. Com base em Gomes e
Turra Neto (2008), foi enfatizada a leitura da paisagem, pelo fato de nela estar
materializado o passado, o presente e as perspectivas para o futuro, além de indicar as
mdltiplas escalas articuladas na sua constituicao.

A paisagem problematizada pela observagao direta do lugar de vivéncia do
aluno ou de uma observagdo indireta de uma paisagem representada pode fornecer
elementos importantes para a constru¢do de conhecimentos referentes ao espago nela
expresso (CAVALCANTI, 2002).

Assim, o presente trabalho enfatiza o estudo local e os alunos assumem a
condicdo de pesquisadores, com participacao efetiva e constante. Callai (1988) lembra
que estudar o municipio é importante e necessario para o aluno, na medida em que ele
esta desenvolvendo o processo de conhecimento e de critica da realidade em que estd
vivendo.

Entretanto, é importante salientar que o estudo de caso é apenas parte do
procedimento metodolégico, sendo a aula de campo um meio para desenvolver uma
sistematica de aprendizagem do aluno, partindo de uma realidade na qual este se
encontra inserido. Essa compreensdo favorece o reconhecimento da aula de campo como
instrumento de acesso ao bindbmio espago/espacialidade, cujo movimento carrega, ao
estudante, potenciais pedagogicos de facilitadores da elucidacdo do mundo pela
geografia (OLIVEIRA e ASSIS, 2009).

Outro importante ponto a destacar é a recente insercdo da tematica aula de
campo como recurso pedagdgico no ensino de Geografia nas politicas de Estado
representadas em documentos oficiais. Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacao
Basica (2008), da Secretaria de Estado da Educagdo do Parana (SEED), por exemplo, a

aula de campo

é um importante encaminhamento metodolégico para analisar a drea em estudo
(urbana ou rural), de modo que o aluno poderd diferenciar, por exemplo,
paisagem de espaco geografico. Parte-se de uma realidade local Geografia bem
delimitada para investigar a sua constituicdo histérica e realizar comparagdes
com os outros lugares, préximos ou distantes. Assim, a aula de campo jamais
sera apenas um passeio, porque tera importante papel pedagégico no ensino de
Geografia (SEED, 2008).
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O documento dedica um tépico dentro da categoria “praticas pedagogicas
para o ensino de geografia” sobre as aulas de campo, discutindo o planejamento, a
organizagao metodolégica, a proposicao de objetivos e consequentes percursos, as
possibilidades e a funcao pedagogica do trabalho de campo.

Segundo Calvente (1998), as propostas curriculares sendo recriadas pelo
professor, adaptadas a realidade na qual sua escola estd inserida, podem servir como
instrumento na indicagdo da sequéncia dos conteldidos; mas o meio préximo é o seu
grande laboratério de estudo, e sua acdo e criatividade na relagdo dialégica com os
alunos as principais armas para a transformacao do seu trabalho.

A aula de campo deve ter o intuito de relacionar sistematicamente os
aspectos fisicos com os humanos do espaco geografico e estimular entre os estudantes a
discussdo do dualismo da chamada Geografia Fisica e Geografia Humana, como
tentativa de se atingir comportamentos unificadores na direcao de uma geografia global,
dinamica e integrada (VIADANA, 2005).

Com base nestas discussdes, e no mérito da questdo da construgao de um
curriculo pautado por atividades que contemplem as peculiaridades de cada comunidade
escolar, a prédtica das aulas de campo emerge como importante recurso pedagogico.
Callai (1999) atenta ao desafio que hd atualmente: fazer da geografia uma disciplina
interessante, que tenha a ver com a vida e ndo apenas com dados e informacdes que
parecam distantes da realidade e na qual se possa compreender o espaco construido pela
sociedade, como resultado da interligacdo entre o espaco natural, com todas as suas

regras e leis, com o espaco transformado constantemente pelo homem.

Fundamentacao teérico-metodolégica

Para a formulacdo da proposta metodolégica foram considerados os diversos
atores envolvidos no processo educativo, desde projetos académicos de pesquisa e
extensdo e tedricos que tratam do tema, até as demandas atuais das escolas, professores e
alunos e a necessidade de novas praticas pedagdgicas, na tentativa de estabelecer uma
correlacao entre todos com o cuidado de ndo cair numa transposicao didatica abrupta.

Dessa forma, os principais referenciais para a formulacdo da proposta
metodolégica aqui apresentada foram os resultados recentes do Projeto Expedicoes

Geogréficas (UFPR/Licenciar) e as Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica (SEED,
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2008), visando a aplicabilidade em sala de aula, além de importantes contribuicoes de
diversos autores supracitados que trabalham com a temética das aulas de campo.

O processo de organizacdo de uma aula de campo pode ser dividido em trés
momentos: o pré-campo, o campo e o poés-campo. No pré-campo sdo levantadas
informagdes gerais sobre a area de estudo, passadas instru¢cdes aos alunos e discutidas
algumas questoes gerais sobre o local a ser percorrido. O campo propriamente dito € a
realizagdo da atividade de acordo com os objetivos anteriormente propostos. J& o pds-
campo é momento de avaliacdo da atividade, podendo ser aproveitado para comentarios
adicionais, consideragdes posteriores e discussoes sobre particularidades observadas
durante a atividade.

E valido ressaltar que a metodologia que orienta o Ensino de Geografia,
como realizacdo permanente de pesquisa da relacdo escola/entorno, de acordo com
Oliveira (2006), pode constituir uma percepgdo do fazer turistico como procedimento
didatico-pedagoégico. Para tanto ha que se proceder em algumas reelaboragoes
conceituais referendadas em pedagogia capazes de enxergar a educagcdo mais fora do
que dentro da sala de aula.

Schiffer (1999) destaca que a observacdo, o registro das informagoes e a
busca de fontes que expliquem a conformacdo e a funcionalidade espacial podem
sensibilizar o aluno para as formas que o cercam cotidianamente e para os eventos que a

elas estao referidos.

Materiais utilizados em campo

Para o melhor aproveitamento das atividades desenvolvidas em campo,
alguns materiais e equipamentos foram indispensaveis para atender aos objetivos
propostos inicialmente. Embora tenham cardter auxiliar, a possibilidade de incluir
materiais relacionados facilita a compreensao e desperta o interesse pratico por parte dos
alunos.

Com o auxilio de técnicas de geoprocessamento, por meio do software
ArcGis 10 e imagens Bing Maps Aerial, foram produzidos mapas em tamanho A1 da drea
de estudo para cada uma das alunas participantes. Além da alfabetizacdo cartografica e
sintese de informagdes espaciais, 0 mapa permite uma andlise mais ampla do uso e
ocupagdo do solo e também uma visdo diferenciada do local que se convive

diariamente.
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Como ferramenta de apoio a cartografia, também foram utilizados receptores
GPSs (Sistema de Posicionamento Global) e bussolas, com o intuito de trabalhar na
pratica temas como: localizacdo, orientagdo e coordenadas geograficas, num primeiro
momento, e mesmo geomorfologia e climatologia, devido aos recursos hipsométricos e
meteorolégicos disponiveis. Além disso, a utilizagdo do GPS propicia a insercao das
geotecnologias como apoio ao ensino de geografia, de forma pritica e com
aplicabilidade ao dia a dia do aluno.

J& a denominada apostila de campo representa, em sintese, a proposta
metodologica deste trabalho. Ela foi construida com uma visdo holistica e interdisciplinar
com base nas caracteristicas da area de estudo preliminarmente levantadas seguindo o
roteiro. £ a ferramenta que dd autonomia ao aluno, inserindo-o na condicio de
pesquisador, uma vez que possibilite, de forma integrada, o raciocinio critico e
participativo sobre a area estudada/observada.

J& no inicio da apostila encontram-se as fichas de ponto de parada,
representadas no modelo por “ponto X” (figura 1). Essa foi a forma de registro e
sistematizagdo das informacgdes coletadas e/ou observadas em campo, com questdes
abertas e fechadas. Nas apostilas entregues as alunas, ao todo foram registrados 16

pontos com descricdo completa.
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PONTO “X”

Horario: Temperatura: Press3o atmosférica:
Altitude: Ponto de referéncia:

COORDENADAS GEOGRAFICAS:

Latitude: Longitude:

A Escola Estadual Aline Picheth esta na diregio:

( JLeste ( )Oeste ( )Norte ( )Sul

Presenca de Araucarias: ( ) Nenhuma ( )Poucas ( ) Muitas
Presenca de liquens na vegetacdo: ( ) Sim  ( ) N3o

Relevo: ( ) Plano ( ) Suave ondulado ( ) Ondulado ( ) Forte ondulado

( ) Montanhoso

Condigées metereologicas: ( ) Ensolarado ( ) Ensolarado com muitas nuvens

( ) Nublado ( )Chuva ( ) Temporal

Poluicdo: ( )Sim ( )N3&o
De qual tipo: ( ) Visual ( )Sonora ( ) Atmosférica ( )Daagua ( ) Do solo
Praedominic de imoveis: ( ) Residenciais ( ) Comerciais ( )Qutros

Sinalizac3o de trdnsito adequada: ( ) Sim ( ) Nao

Comentarios e demais informagdes:

Figura 1 — Ficha de anotacao dos pontos de parada (modelo reduzido).

Em seguida ha um mapa da area de estudo em tamanho A4 (figura 2) e folhas
em branco apenas com a grade de coordenadas para a espacializacao do trajeto e das
informagdes obtidas com as fichas dos pontos de parada. Ou seja, em cada ponto as
coordenadas, com apoio do GPS, sdo anotadas, seguido da localizacdo das mesmas nos

mapas de acordo com a sequéncia das paradas (1, 2, 3... 16).
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49°16"16"W 49°16'9"W 49°15'S5"W

[

Figura 2 — Mapa com o recorte espacial das aulas de campo (modelo reduzido).

Por dltimo ha uma descricdo dos principais locais percorridos/visitados e

temas trabalhados, breves textos divididos em topicos: a) coordenadas geograficas; b)
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bussola e GPS; ¢) mata de araucdria; d) Museu Oscar Niemeyer; e) Bosque do Papa Joao
Paulo II; f) Imigracao polonesa; g) Nicolau Copérnico; h) Rio Belém.

No total foram realizadas seis aulas de campo na regido préxima a escola,
com objetivo geral de orientacdo/localizacdo, interpretacdo e reconhecimento dos
elementos da paisagem. A figura 3 representa, resumidamente, os procedimentos

metodolégicos adotados.

Revisdo biblioarafica ~ Analise de Demandas e sugestdes
g Diretrizes Curriculares de professores e alunos

A 4

> Reconhecimento da area de estudo
(definicdo do percurso elprincioais caracteristicas) |

Preparacédo dos materiais de apoio
(mapas. apostila de campo etc.)

InstrucGes e informagdes para os alunos
(apresentacéo e objetivos da aula de campo)

l A\ 4

> _ Problematizagéo de
aulas de campo | fenémenos observados in loco

Y
Novidades, imprevisios e improvisagdes
(observacdes que ndo constam no planejamento inicial)

v v

Comentarios adicionais e N g
consideracdes finais Avaliagao da atividade

seguranga e organizacéo
durante a atlgvidade

Questdes referentes a : Realiza¢édo das '
|
[

Bl rrecavro [l caveo [l POs-camPO

Figura 3 — Fluxograma metodoldgico.

Resultados e discussoes

De forma geral, a metodologia proposta se mostrou eficaz, exequivel e

apresentou resultados satisfatérios. Ao todo foram realizadas seis aulas de campo na
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regido proxima a escola, cada qual com objetivos determinados preliminarmente e que
serdo discutidos mais adiante.

A primeira aula de campo realizada teve carater introdutério, com
informagdes gerais sobre o que é uma aula de campo propriamente dita, objetivos
principais e exercicios basicos com o material disponivel, além de um “treinamento”
com a apostila de campo (figura 4) e o registro de alguns pontos de parada. Aspectos
pontuais e curiosidades notadas no percurso foram devidamente discutidos, desde
organizacao do transito e fluxo de pessoas até composicao do solo e efeitos das raizes de
arvores nas calgcadas, como incentivo ao exercicio de observagdo, analise e reflexdo do

espaco cotidiano.

Figura 4 — Exercicios com o material disponivel.

Na segunda aula de campo as alunas adquiriram maior autonomia e o
registro dos pontos de parada ficou a critério de cada uma. O enfoque principal foi o Rio
Belém (o mais poluido do municipio segundo o Instituto Ambiental do Parand, cuja
nascente e foz se localizam em Curitiba), com destaque para o planejamento urbano e a
qualidade ambiental das grandes cidades. Os dias que antecederam a aula de campo
foram chuvosos, e em determinada por¢ao do rio foi notado um deslizamento de terra
causado pelo acimulo do fluxo d’agua (figura 5). Eis o ensejo para discutir temas como
as ocupagoes irregulares proximas ao leito, importancia de mata ciliar, canalizagdo dos

rios, poluicdo e saneamento basico e também caracteristicas da bacia hidrogréfica.
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Figura 5 — Deslizamento observado no Rio Belém.

Diferentemente dos dois primeiros momentos, a proposta do terceiro
encontro foi uma visita ao Museu Oscar Niemeyer. O desafio sugerido para as alunas foi
o de relacionar a geografia com cada exposicdo visitada. Em suma, um olhar geografico
sobre a arte, a cultura e a histéria. Muitos elementos tedricos trabalhados em sala de aula
puderam ser discutidos durante a visita.

A quarta aula de campo foi realizada no Bosque do Papa Jodo Paulo I, sendo
dividida em dois momentos: a) caracterizagcdo geografica da Floresta Ombroéfila Mista,
pelo fato de haver uma reserva de araucdrias e trilhas ecolégicas no Bosque, e que
mesmo localizada na regido central da cidade remonta as paisagens naturais de Curitiba
antecedentes a consolidagdo da mancha urbana (figura 6); b) discussdo sobre os
imigrantes paranaenses de maneira geral e sobre os poloneses em especifico, ja que nas
clareiras do Bosque estd o Memorial da Imigracdo Polonesa, um museu ao ar livre que

reconstitui a vida dos primeiros imigrantes poloneses do século XIX (figura 7).
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Figura 7 — Casas tipicas polonesas que foram transferidas de antigas col6nias na regiao

metropolitana.

Com a experiéncia das quatro primeiras aulas, tendo permeado pelas
principais dreas do conhecimento geografico, no quinto encontro as alunas criaram
mapas tematicos com base em todas as informagoes anotadas anteriormente na apostila

de campo. Complementarmente novos pontos de parada foram registrados no percurso e
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a representacao foi feita numa folha A4 em branco constando apenas a grade de
coordenadas. Dessa forma, o mapa com a imagem de satélite da area percorrida (de
tamanho A1) pode ser utilizado como referéncia cartografica e visual na elaboracdo
desse mapa tematico. A definicdo do que representar, bem como a escolha da legenda e
dos simbolos, ficou a critério das alunas, o que possibilitou identificar os temas com
maior significancia para cada uma.

O fechamento dessa primeira fase das aulas de campo foi uma sugestao das
préprias alunas, adaptada de maneira a contemplar, em sintese, os principais temas
discutidos durante todas as aulas de campo. Nesse Ultimo encontro, portanto, a atividade
proposta teve como objetivo principal avaliar a compreensao, percepcao, assimilagao e
capacidade de trabalho em equipe por parte das discentes. A “Geogincana”, conforme
denominada, consistiu numa caga ao tesouro com base em coordenadas geogréficas e
uso do GPS, sendo que para liberar novas dicas era necessdrio resolver um problema de

pertinéncia geogrdfica (figura 8).

| Siga 435 metros na diret_:éo sudoeste (utilizar o mapa).

+

O tesouro ainda ndo estd agui! Para liberar as coordenadas da proxima dica,
vocés devem resolver o seguinte problema:

- Ao todo, o planeta Terra possui 14 movimentos. Entre eles, rotacdo e
translacdo. Sabendo disso, expliquem:

a) Qual é a direc3o da sombra neste exato momento? Ela varia ao longo do
dia? Por qué?

b) E possivel que em Curitiba, em determinado dia do ano ao meio-dia, ndo
haja sombra devido a posicao do sol?

{momento de discusso sobre as questdes propostas)

Parabéns! Dica liberadal
Sigam para as coordenadas:
49°15'58 2°W
25°24'36"S

Falta pouco! Para liberar as coordenadas da proxima dica, vocés devem
resolver 0 seguinte problema:

- Com o rapido crescimento da populacdo e desenvolvimento da tecnologia dos
Ultimos séculos, a preocupacdo com o meio ambiente (principalmente nas
grandes cidades) também se intensificou. Sobre o tema, proponham solugdes:
a) Por que é importante organizar e planejar o espaco?

b) Como manter uma qualidade de ambiental elevada mesmo com grande
populacao? E possivel? Cite exemplos de Curitiba.

{momento de discussio sobre as questdes propostas)

Parabéns! Dica liberadal
Sigam para as coordenadas:
49°1612°W
25°24'30"S

Figura 8 — Exemplos da dindmica da “Geogincana”
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As propostas elaboradas pelas alunas, registradas na apostila de campo
durante todas as atividade e discutidas posteriormente, denotaram a rdpida assimilagao
dos contetdos apresentados frente a realidade vivenciada in loco, apresentando
resultados satisfatorios e evidenciando a potencialidade da aula de campo como recurso
didatico-pedagdgico auxiliar. Destaca-se, ainda, o carater interdisciplinar da atividade e a
contribuicdo pedagdgica da mesma para o desenvolvimento do raciocinio critico dos
discentes.

Em campo, a fala de Oliveira (2006) se torna evidente quando a autora cita
que os alunos ndo precisam se comportar seguindo um padrdo (de acordo com todas as
instrucoes do guia docente), pois a caracterizacdo de um trabalho geoeducativo é,
mesmo no ensino fundamental, a ampliacao das interagdes discente com o mundo vivido
e/ou estudado.

Dessa forma, embora o planejamento (pré-campo) seja fundamental e tenha
carater norteador na pratica das aulas de campo, a improvisagao e a criatividade devem
ser igualmente consideradas. O “senso de oportunidade” por parte do professor, ou seja,
a capacidade de aproveitar elementos que sejam observados em campo devido a
dinamicidade do espago geografico, mesmo que estejam fora do roteiro inicial, se

mostrou imprescindivel.

Consideracoes finais

A prética das aulas de campo como apoio ao ensino de Geografia — e mesmo
de outras disciplinas — deve ser encarada como atividade complementar e de igual
importancia. Conforme demonstrado, dadas as dificuldades recorrentes de organizar uma
aula de campo, nao é necessario realizar grandes expedigcdes para lugares distantes para
atingir resultados satisfatérios, pois o entorno da escola pode ser o laboratério.

Embora a aula de campo seja uma atividade realizada fora dos muros da
escola, ela ndo pode ser tratada como um mero passeio. Da mesma maneira, embora
seja uma atividade pratica, a teoria deve embasar todas as discussdes. A organizacdo e o
planejamento, divididos entre o pré-campo, campo e pés-campo, sao fundamentais para
que os alunos estabelecam relacdes entre o conhecimento sistematizado e o cotidiano.

E importante que os professores atentem ao fato de que, muitas vezes,

durante a aula de campo, o imprevisto poderd mudar todo o rumo esquelético e

explicativo do programado. Eis as riquezas que ultrapassam os livros didaticos, o
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planejamento e as avaliagdes prévias, criando as chamadas novidades que devem ser
discutidas em campo e trabalhadas na volta a sala de aula. Por isso a insisténcia naquilo
que aqui denominou-se de “senso de oportunidade” do professor.

Dada a ainda baixa producao de materiais e publicagdes voltadas para as
aulas de campo no ensino de geografia, sobretudo no que tange a aplicagao prdtica, o
desafio de estabelecer a relagdo entre ciéncia, escola e cotidiano, de forma pratica,
divertida e voltada para o ensino, foi ainda maior. Nesse sentido, espera-se que a
proposta apresentada contribua para a discussao da tematica e sirva como subsidio para

futuros trabalhos voltados a aplicagao de aulas de campo.
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