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RESUMO

Parte-se do pressuposto de que o conceito de reflexdo e as
teorias derivadas dele com foco na docéncia compde um marco
tedrico significativo para a abordagem dessa profissdo. A
motivagdo para a retomada a essa discussdo tedrica, decorre do
fato de a préatica profissional ter assumido uma centralidade
significativa na atual politica publica de formacdo docente no
Brasil. Objetiva-se analisar as potencialidades do conceito de
reflexdo para a compreensdo da profissdo docente. Utilizou-se do
estudo bibliografico para caracterizar o conceito de reflexdo em
sua formulacdo inicial por Donald Schén e apresentar as
reformulagdes conceituais do mesmo por Kenneth Zeichner, José
Contreras e Selma Garrido Pimenta; destacar os riscos do
esvaziamento teérico da epistemologia da prética, com base em
Newton Duarte e Marilda Facci; ressaltar a relevancia do
investimento no desenvolvimento do pensamento conceitual dos
professores com base Vigotsky e na efetivacdo da praxis criadora
de Adolfo Vazquez. Com a anélise de documentos legais, do
Censo Escolar de 2023 e de editais de pesquisa destinados a
Educacdo Basica, juntamente com principios tedricos do conceito
de reflexdo, apontou-se a potencialidade do conceito para a
profissdo docente, com énfase na formacéo inicial e continuada e
na prética da pesquisa pelos professores. Conclui-se que com as
devidas demarcacdes tedricas o conceito de reflexdo segue tendo
validade para a compressédo da profissdo docente, como foco na
formagao e na atuacdo profissional.
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O conceito de reflexdo na profissdo docente...

THE CONCEPT OF REFLECTION IN THE TEACHING PROFESSION:
from the epistemology of practice to praxis

ABSTRACT

Based on the assumption that the concept of reflection and the theories derived from it with
a focus on teaching constitute a significant theoretical framework for approaching this
profession, this writing discusses the significant centrality of professional practice in the
current public policy of teacher training in Brazil. The aim is to analyze the potential of the
concept of reflection for understanding the teaching profession. In addition, through a
bibliographical study, the aim is to characterize the concept of reflection in its initial
formulation by Donald Schén; to present its conceptual reformulations by Kenneth Zeichner,
José Contreras, and Selma Garrido Pimenta; to highlight the risks of the theoretical emptying
of the epistemology of practice, based on Newton Duarte and Marilda Facci; and to
emphasize the relevance of investing in the development of teachers’ conceptual thinking,
based on Vygotsky and the realization of Adolfo Vazquez's creative praxis. By analyzing legal
documents, the 2023 school census, and research calls for Basic Education, it was possible to
see the concept’s potential for the teaching profession, emphasizing initial and continuing
training and the practice of research by teachers. The conclusion is that, with the appropriate
theoretical demarcations, the concept of reflection is still valid for understanding the teaching
profession, focusing on training and professional performance.

KEYWORDS

Geography Teacher, Teacher training, Creative praxis, Teacher researcher, Theoretical-
conceptual thinking.

Introducgao

O objetivo deste texto consiste em analisar as potencialidades do conceito de
reflexdo, de professor reflexivo!, e as teorias vinculadas, como subsidio tedrico para a
compreensdo da profissdo docente. Como o nosso ponto de partida é o professor de
Geografia, a Didatica da Geografia, os exemplos e dados mais especificos sao vinculados
a essa area do conhecimento.

A pratica profissional é o objeto central das discussdes em torno do conceito de
reflexdo, cujo foco volta-se para a compreensdo do lugar dessa pratica no processo de
desenvolvimento dos conhecimentos do professor como um profissional reflexivo,
intelectual e pesquisador. As formulagdes tedricas relacionadas ao conceito de reflexao,

segundo Pimenta (2002), foram utilizadas para atribuir um novo significado a profissao

1 De acordo com Guimardes (2004) o movimento de pesquisa sobre o conceito de reflexdo na formagdo docente ficou
conhecido pelo nome de professor reflexivo. De modo que muitas vezes os conceitos de reflexdo e professor reflexivo sao
tomados como sindnimos.
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docente e seu papel em uma sociedade democratica. Ha a defesa do professor como um
profissional que pensa, analisa, toma decisdes e que cria conhecimentos em detrimento
do profissional técnico, que aplica com rigor técnicas e normativas produzidas por
terceiros. O debate académico do professor reflexivo, proprio das décadas de 1980, 1990
e 2000, envolveu paises como Estados Unidos, Inglaterra, Portugal, Espanha, Brasil etc., e
teve como intencdo superar a racionalidade técnica na formacao docente a favor de um
lugar privilegiado da pratica nessa formagao.

A retomada as teorias do professor reflexivo ocorre no contexto em que a pratica
profissional assume uma centralidade significativa nas politicas de formagdao de
professores formuladas e implementadas no Brasil, a partir dos anos 2000. A prética
aparece como previsao legal no estagio supervisionado, na pratica como componente
curricular e na curricularizagao da extensdo. A proposta da legislacao é de que a pratica
permeie todos 0os componentes curriculares e seja efetivada desde o inicio do curso. Ela
também aparece como elemento central dos programas de qualificagdo da formacgao
inicial do professor, como Residéncia Pedagodgica (RP) e Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid).

Em paralelo a valorizagdo da pratica profissional, as politicas publicas de
formagao de professores e dos curriculos da educagdo basica também tem se estruturado
a partir das concepcdes de competéncias e habilidades (BALDAN; CUNHA, 2020;
DECONTO; OSTERMANN, 2021). Por um lado, essas politicas sdo implementadas no
contexto do neoliberalismo, com o apoio do Banco Mundial, que tem como marca se
apropriar de conceitos necessdrios e aparentemente inquestiondveis e subverter o
significado dos mesmos. Por outro lado, sabe-se que o éxito das reformas educacionais,
segundo No6voa (1992) e Libaneo (1998), requer a adesao das mesmas pelos professores,
com os devidos posicionamentos criticos.

Nesse contexto, o desafio colocado aos professores formadores é conceber e
efetivar projetos de formagdo docente que abordem a prética profissional de forma critica
e criativa, para que a formacao nao se fundamente na prética pela pratica e tampouco no
neotecnicismo, que forma professores para serem aplicadores de competéncias previstas
nas orientagdes curriculares, a partir da observacao e imitacao de modelos.

Como conceber a pratica na formagao de professores? Quais sdo as contribui¢oes
das teorias relacionadas aos conceitos de reflexao e professor reflexivo, para formagao de
professores? Qual é a origem do conceito? Quais sdo as criticas tecidas a ele? Quais sdo

suas potencialidades? Essas questdes sdo abordadas no texto tendo como referéncia o
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estudo bibliografico; a andlise de alguns documentos legais e do Censo Escolar de 2022;
e o levantamento de editais de pesquisa relacionados a Educagao Basica.

O primeiro tépico do texto apresenta o conceito de reflexdo formulado por
Donald Schén bem como as criticas e reformulacoes conceituais de Kenneth Zeichner,
José Contreras e Selma Garrido Pimenta. O segundo tépico destaca as limitacdes da
epistemologia da pratica e o potencial do conceito de praxis na abordagem do conceito
de reflexdo. O didlogo é com os autores Newton Duarte, Marilda Facci e Adolfo
Vazquez. Por fim, sdo ressaltadas algumas potencialidades do conceito para a abordagem

atual da profissdao docente.

Conceito de reflexdo na formacao profissional

O conceito de reflexdo como um instrumento metodolégico para a formacao
profissional é proveniente das pesquisas de Donald Schén nos Estados Unidos na década
de 1980. O conceito é elaborado no contexto de criticas a organizacao da formacao
universitaria eminentemente cientifica, fundamentada no primado da "racionalidade
técnica". A formagao técnica ndo utiliza de situagdes problemas relevantes que poderiam
propiciar aos estudantes desenvolverem capacidades para lidar com tarefas reais em
situacdo de trabalho. Isto é, ndo ensina tendo como referéncia a problematizagdao da
realidade, tampouco a partir da criagdo de situagdes problemas relevantes.

O ensino técnico? ndo habilita os profissionais para a atuacdo em situagoes
inesperadas, éticas, politicas ou culturais presentes, com frequéncia, nos ambientes de
trabalho do mundo globalizado. A validade desse ensino é posta em xeque e as propostas
de formacdo passam a investir na compreensio da relacdo existente entre os
conhecimentos abordados nas instituicdes de formagao e as competéncias exigidas no
campo de atuagdo. Schdn (2000, p. 20)3 cita a seguinte frase de um diretor de faculdade:
“sabemos como ensinar as pessoas a construirem navios, mas nao a saberem quais navios

construir”.

2 O curriculo dessa concepgao de formagdo € estruturado hierarquicamente em trés niveis: ciéncia bdsica, ciéncia
aplicada, habilidades técnicas e pratica cotidiana. E um ensino estritamente tedrico, que oferece ao estudante uma visao
de mundo limitada e presa a modelos cientificos. Desse modo, o estudante ainda ndo é preparado para analisar situagdes
reais.

3 A primeira publicacdo deste trabalho data de 1983. Registra-se que Schén atuou como professor do Instituto de
Tecnologia de Massachusetts, EUA, onde realizou reformas nos cursos de formagdo profissional. As bases teéricas dos seus
principais conceitos provém de Dewey, acerca da experiéncia e reflexdo na experiéncia, e de Luria e Polayni, sobre
conhecimento tacito (PIMENTA, 2002).
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Em oposicao aquele primado do ensino técnico e da racionalidade técnica, Schon
(2000, p. 25) propde o da “racionalidade prética” e o ensino reflexivo: “chamarei de
ensino pratico reflexivo’ —, um ensino prdtico voltado para ajudar os estudantes a
adquirirem os tipos de talento artistico essenciais para as competéncias em zonas
indeterminadas da pratica”.

Portanto, o ensino reflexivo é uma possibilidade para superagao das limitacdes da
racionalidade técnica em guiar o conhecimento, a pratica e a formagao do profissional.
As zonas indeterminadas da pratica € um dos seus principais contetidos. O termo
“Talento artistico” € utilizado para designar a habilidade do pratico em lidar nessa zona
conflituosa. Trata-se de uma habilidade que nado se vincula a capacidade do sujeito que a
realiza em descrever o que sabe fazer, tampouco sobre o que fez.

O uso do conceito de reflexao para o processo de construcao de conhecimentos
na pratica, segundo a proposta de Schon, ocorre em trés niveis de complexidade:
conhecer-na-acao, reflexdo-na-acao e reflexao sobre a reflexdo-na-acao. O conhecer-na-
acdo refere-se ao conhecimento tacito, implicito, que estd na agdo e que permite ao
sujeito executar agoes do dia a dia. Trata-se de conhecimento que se configura como um
habito, que na maior parte das vezes ndao é apreendido e explicado em sua totalidade
pelo sujeito que o detém, embora seja passivel de ser apreendido. A reflexdo-na-acao
refere-se a tomada de decisdes e a construgao de novas respostas perante as acgoes
inéditas e/ou inesperadas ao longo da realizacao da prépria acdo e ocorre quando o
conhecimento do sujeito se mostra insuficiente para dar conta dessas a¢des. Vale destacar
que, conforme andlise de Contreras (2002), a realizacdo da reflexdo-na-agao envolve
também valores e concepgoes politicas, razao porque ndo se fundamenta exclusivamente
nas necessidades postas pelo contexto da pratica a agao dos sujeitos. A reflexao sobre a
reflexdo-na-acao refere-se as andlises posteriores sobre as decisdes e caminhos tomados
na reflexdo-na-acao, que implicam a construgdo de novas bases para a realizagdo de
acoes futuras.

O conceito de profissional também é reformulado por Schén (2000). Se na
racionalidade técnica o profissional aplica com rigor as técnicas e regras derivadas do
conhecimento cientifico, na racionalidade pratica o profissional é o sujeito que realiza
descobertas e constréi conhecimentos. A pratica profissional é concebida como um
momento de construcdo de conhecimento, através da reflexdo, andlise e da
problematizacao da prépria pratica. O conhecimento que os profissionais mobilizam e
constroem possui uma natureza ticita. As profissdes possuem um conjunto de

conhecimento sistematizado partilhado pelos seus membros, que é composto pelos
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principios gerais da profissdo e também pelas concepcdes pessoais/individuais. A
formagao profissional, segundo Schon, deve ser fundamentada na epistemologia da
pratica.

Como os professores estdo sempre se utilizando da reflexdo para agir nas
urgéncias e decidir nas incertezas, as proposicbes de Schon corresponderam a
expectativa dos pesquisadores e formadores de professores, de tal modo que a reflexdo
passou a ser considerada imprescindivel para o trabalho e a formacdo docente (LUDKE,
2001).

O conceito de reflexao de Schon (2000) é incorporado ao debate e as pesquisas
sobre a formagdo de professores a partir da década de 1990. Todavia, o conceito foi
reformulado e compreendido sob novas perspectivas tedricas de cunho mais critico.
Pimenta (2002), por exemplo, argumenta que o ensino como pratica reflexiva tem-se
estabelecido como uma tendéncia significativa nas pesquisas em educacao e tem
valorizado os processos de producdo do saber docente a partir da pratica e situando a
pesquisa como um instrumento de formacao de professores.

A relevancia do conceito de Schon situa-se na critica a racionalidade técnica e a
proposicao da reflexdo como parte do trabalho profissional (ZEICHNER, 2008). A
deficiéncia, por sua vez, refere-se ao fato de o conceito ser tomado como um ato
individual do profissional e interno ao trabalho, ignorando, desse modo, o contexto
institucional e social no qual o trabalho é realizado (GERALDI et al., 1998).

As posicoes pragmaticas de Schon e o pragmatico-reconstrucionista de Zeichner
tém em comum a rejeicdo a racionalidade técnica e os reflexos das idéias de Dewey, mas
diferem no que diz respeito a concepgao de ensino e reflexdo que defendem, conforme

bem explica Libaneo:

[...] Donald Schén é um dos autores que defendem o enfoque reflexivo sobre a
prética ou o ensino como atividade pratica dentro do pragmatismo de Dewey. A
reflexdo é um processo ligado intrinsecamente a experiéncia, de modo que o
conhecimento prético é um processo de reflexao-na-agdo, isto €, dentro de uma
situagdo problemética concreta. Zeichner situa-se na perspectiva de reflexdo na
prética para a reconstrucdo social, portanto o ensino como atividade critica. O
reconstrucionismo social € um movimento nascido nos Estados Unidos no final
dos anos 1950 sob a lideranca de Theodore Brameld, um filésofo influenciado
pelas idéias de Dewey, mas que desenvolveu uma teoria prépria baseada no
cardter transformador da educagdo tendo em vista uma nova ordem social.
Nesta perspectiva o ensino tem uma orientagao eminentemente ética, portanto
intencional, que precisa ser refletida na pritica docente, de modo que
compreenda ndo apenas as caracteristicas do processo de ensino-aprendizagem
mas as do contexto social em que ele acontece (LIBANEO, 2002, p. 65).
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A reflexdo, na abordagem de Zeichner, pressupde a ocorréncia de condigbes
institucionais, que possibilite a prética coletiva orientada para a transformagao social em
diferentes escalas: sala de aula, escola, comunidade imediata e estruturas sociais mais
amplas. A intengdo é que os professores, a partir de suas praticas profissionais reflexivas,
tentem transformar as condigdes sob as quais se produz o ensino, com o objetivo de
tornd-las mais de acordo com os ideais de igualdade e de justica (Zeichner, 2008).

O conceito de reflexdo de Schon para ser usado pela drea de formagdo de
professores, segundo Zeichner necessita esta voltado para a transformagao social e ter
como referéncia o processo de socializacdo profissional docente, que é fortemente
marcado pela cultura e pelas condigoes da escola. Tal acdo é necessdria, pois muitos
professores, em decorréncia do modo como o processo de socializacdo profissional
ocorre, tendem a limitar seu universo de agcao e atuacdo a sala de aula, de modo que,
sob certas condicdes, eles se isolam e deslocam a culpa dos fracassos do ensino ao
contexto mais imediato: os alunos, os colegas e o funcionamento da escola. Desse modo,
as condigoes estruturais do ensino, que se mantém inquestionaveis, escapam a reflexao
dos professores.

Diante da limitagao institucional da reflexdo dos professores, Contreras (2002)
destaca o papel da analise teérica, de uma teoria critica, para que os docentes
compreendam a sua prépria situagdo. Portanto, Contreras (2002) defende, com ressalvas,
a reflexdo critica, fundamentando-se, para isso, em Habermas, Smith e Kemmis,
propondo que os professores tornem-se intelectuais criticos em busca da emancipacao
social4.

A reflexdo critica no campo da formagao de professores deve ser feita de modo
orientado. Os problemas, objeto da reflexdo, tém que ser situados na perspectiva social e
histérica, para além das intencdes e atuagOes pessoais. Acrescenta-se ai também a
necessidade de situar o problema do ponto de vista geogréfico, territorial.

A pratica reflexiva critica, para Contreras (2002), deve ser concebida tendo como
referéncia: a) o tipo de vinculagdo com a acdo a ser estabelecida; b) sob que relagdes
realiza-la; c) a que interesses servir; e d) que construcao social apoiar com ela.

A reflexdo critica permite analisar as condi¢des sociais e histéricas em que se
formaram os modos de entender e também valorizar a prética educativa. Para tanto, é

fundamental a compreensao das contradigdes das estruturas sociais e institucionais que

4 Para chegar a essa concepgdo, Contreras (2002) faz uma andlise mais ampla do que a apresentada neste texto. Ele
examina a relevancia e os limites das propostas de reflexdo de Schon, acerca da concepgao de professor reflexivo, além da
proposta de professor pesquisador de Stenhouse, das possibilidades que os professores tém para realizar a reflexdo no seu
contexto de socializagdo profissional e da proposta de intelectual critico de Giroux.
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condicionam a pratica educativa. A reflexao apoiada na racionalidade pratica é criticada
exatamente por ndo reconhecer os contextos, pois 0os compreende como supostos que
atuam implicitamente e de modo inconsciente em qualquer processo reflexivo.

As potencialidades do conceito de reflexdo critica, portanto, situam-se nos
seguintes aspectos: a) uso da teoria para a superagao do praticismo; b) realizacdo da
critica coletiva para além das escalas da sala de aula e da escola, incluindo af as escalas
sociais mais amplas; c) defesa do significado politico da docéncia.

Os reducionismos do conceito de reflexdo ocorrem quando o mesmo é
apropriado de forma indiscriminada. Pimenta (2002) aponta os seguintes: a) praticismo,
para o qual bastaria a pratica para o desenvolvimento do saber docente; b)
individualismo, que é fruto de uma reflexdo em torno de si propria; c) hegemonia
autoritaria, no qual a reflexdao por si s6 seria suficiente para resolver os problemas da
pratica; d) o modismo, que seria a apropriacdo indiscriminada do conceito, o que pode
levar a banalizacdo da reflexao.

O papel da teoria na realizacdo da reflexdo pelos professores, segundo Pimenta
(2002), consiste em fundamentar o exercicio da critica as condigdes nas quais o ensino
ocorre. Isto é, contribui para a compreensdo dos contextos histéricos, sociais, culturais,
organizacionais nos quais se da a atividade docente, para neles intervir e transformar.

Portanto, com as devidas criticas e reconceitualizagdes, os autores Kenneth
Zeichner, José Contreras e Selma Garrido Pimenta validam o uso do conceito de reflexdo

como importante instrumento para a formagao e a pratica profissional docente.

A reflexdao no contexto da epistemologia da pratica a praxis

A epistemologia da prdtica, ao supervalorizar a pratica como um meio para
superar a racionalidade técnica, tem secundarizado o papel da formagao tedrica do
professor. Isso ocorre, pois, segundo Guimaraes (2004), o centro da formagdo docente
desloca-se dos aspectos académicos e curriculares, integrantes da racionalidade técnica,
para os aspectos da prdtica profissional, de modo que a escola e o curriculo sido
propostos como lécus privilegiado dos conhecimentos docentes e da formagao do
professor.

Os saberes da experiéncia, por exemplo, segundo Tardif (2002) sao construidos
no exercicio da profissdao docente. Trata-se de um saber pritico a partir do qual os

professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana
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em todas as dimensdes. Para o autor, o saber da experiéncia é o saber de fato do
professor, o que depende das condi¢des concretas de realizagao do trabalho, bem como
da personalidade e da experiéncia profissional dos préprios professores. Dessa forma, o
saber da experiéncia que surge da pratica tem a funcdo de avaliar e validar os demais
saberes docentes provenientes de outras fontes como os oriundos da universidade, da
ciéncia de base da disciplina e do curriculo escolar. Isto é, a pratica docente determina
0s conhecimentos tedricos que sdao nela utilizados.

O grande problema das propostas de Schon (2000) e mesmo de Tardif (2002) é
considerar que a prética se torna teérica por si mesma, deixando transparecer por si s6
sua racionalidade. Essa é uma leitura de Vazquez (2011, p. 260) sobre a prdtica, o qual
acrescenta que “[...] a prdtica ndo fala por si mesma, isto é, ndo é diretamente tedrica.
[...]. Sem a sua compreensdo, a pratica tem sua racionalidade, mas permanece oculta,
isto €, sua racionalidade ndo transparece diretamente, e sim apenas para quem tem olhos
para ela”.

Nessa direcao, sao validas as criticas de Duarte (2003) e Facci (2004) que
apontam para os limites da epistemologia da prética. Para Duarte, as propostas desse
programa de pesquisa promovem o recuo da teoria e reduzem o contetido da formagao a
uma reflexdo sobre os saberes profissionais de cardter cotidiano, tacito, pessoal e
subjetivo.

O esvaziamento do trabalho do professor é a principal consequéncia resultante
da adocao da epistemologia da pratica conforme Facci (2004). Tal esvaziamento resulta
dos seguintes elementos: a concepcao de que o conhecimento vem da pratica; a ndo
abordagem da fungao social da escola com foco na formagao da consciéncia dos alunos;
a consideragdo da reflexdo como uma forma de superagdo dos problemas cotidianos,
caracterizando-a como um fazer técnico-pratico. Por conseguinte, a autora acrescenta
que o cambio da imputagao da responsabilidade social a individualidade do professor é
um dos grandes equivocos do conceito de reflexdo. A superacdo da referida
epistemologia, segundo Facci (2004), passa pela adocdo da teoria critica para a
compreensao da pratica docente, a exemplo da teoria histérico-cultural de Vygotsky e da
pedagogia histérico-critica de Saviani.

Nesse contexto, torna-se pertinente a proposta de Shulman (2005), na qual o
conhecimento didatico do conteido é o conhecimento de base do ensino cuja
mobilizacdo requer o trabalho com os demais conhecimentos, como o do contetdo e o
curricular.

Na drea da Geografia, Oliveira (2015) defende a tese de que o conhecimento
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didatico do conteldo geografico é mobilizado pelos professores a partir de um raciocinio
da acdo didatica em Geografia, que é constituido por um conjunto de conceitos
essenciais como os principios légicos da Geografia, a linguagem cartografica e as
questdes geograficas. E com base nesse raciocinio, que é teérico, que os professores
superam a Geografia instituida no livro didatico e atuam no desenvolvimento do
raciocinio geografico do aluno, transformando, por assim dizer, o contexto escolar em
que atuam.

O investimento na vida intelectual do professor de Geografia, segundo Castellar
(2019) é uma possibilidade para a superacao dos obstaculos epistemoldgico e
pedagdégico que permeiam a atuagdo profissional do professor de Geografia. Ao atuar
como intelectual, que no contexto de sua pratica docente opera com o raciocinio
geografico na analise da espacialidade dos fendmenos, o professor pode ressignificar a
identidade de sua profissao. Para tanto, a autora recorre metodologicamente a teoria do
reconhecimento, que tem em seu cerne a meta da valorizagdo social e intelectual dos
profissionais a partir da tomada de consciéncia do processo formativo, da fung¢ao social
da escola e do lugar do professor na sociedade.

As teorias das ciéncias especificas, da educagao, da psicologia, da sociologia, etc.
tém um papel fundamental na composi¢cao dos conhecimentos profissionais do professor,
pois sdao o principal contelido para o desenvolvimento de conceitos cientificos pelo
professor. Tais conceitos sdo mobilizados pelos docentes como ferramentas para analise,
compreensdo, atuagao e transformagao da realidade cotidiana em seu trabalho. Portanto,
o trabalho do professor resulta da interagdo entre teoria e pratica, configurando-se como
uma praxis.

A préxis, segundo Vazquez (2011), é a atividade prética material, adequada a fins,
que transformam o mundo. A praxis resulta da interagdo mutua e consciente entre
atividade tedrica e pratica na compreensao e transformag¢do do mundo.

Na relagdo entre teoria e uma atividade transformadora se insere um trabalho de
educagdo das consciéncias. Isto €, trata-se da “capacitagao” dos sujeitos no uso dessas
teorias e a formulagdo de um conjunto de agdes para a mobilizagao da referida teoria na
transformacdo da realidade (VAZQUEZ, 2011). Por isso, ndo se pode esperar que a
simples imersao do professor em um ambiente de pratica sem a reflexdo tedrica a ele
correspondente propicie o desenvolvimento do pensamento tedrico e da praxis criadora.

A simples imersdao do professor na escola leva apenas a praxis imitativa, isto é, a
uma praxis que ndo inventa um modo de fazer e que resulta da imitacdo e repeticao de

uma praxis criadora ja existente. Por ser uma praxis que nao cria e nem faz emergir uma
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nova realidade, é um tipo de praxis inferior, pois sua acao limita-se a ampliar o ja criado
(VAZQUEZ, 2011). No trabalho docente, essa praxis marca a separagao entre o trabalho
fisico e intelectual, isto é, entre aqueles que planejam e aqueles que executam, no qual o
professor aparece como simples executor. A praxis imitativa é espontanea, com baixa ou
quase nula consciéncia da agao pratica.

A superacdo da praxis imitativa requer sua elevacdo para o nivel da praxis
criadora, uma praxis reflexiva com alto nivel de consciéncia, que cria inclusive o0 modo
de criar (VAZQUEZ, 2011). No trabalho feito pelos professores, essa préxis possibilita
tanto a elevagdo da consciéncia da prética docente desenvolvida do planejamento a
aula, quanto da consciéncia de classe de sua posicao na divisdo social do trabalho em
educagdo. Assim, a autonomia do professor s6 é possivel a partir da conscientizacdo e da
praxis criadora, que permite o enfrentamento de novas necessidades e situagoes.

O desenvolvimento de um pensamento tedrico-conceitual docente pelos
professores é fundamental na passagem do nivel da préxis imitativa para a criadora, pois
s6 com esse tipo de pensamento o professor consegue reconhecer os problemas oriundos
da prética e, na medida de suas condi¢des cognitivas, institucionais e sociais, supera-los.
Como bem destacou Vigotski (2009), ainda que o meio social seja a fonte motivadora
para a formacdo do pensamento conceitual, o estudo e as relagdes de ensino-
aprendizagem sistematizadas sao fundamentais nessa formacao. Portanto, a formagao do
pensamento tedrico-conceitual e, consequentemente, da praxis criadora resultam de
acoes intencionais planejadas para esse fim, ndo sendo possivel seu surgimento
espontaneo.

Como a préxis imitativa estd presente na criadora, os conceitos cotidianos estao
presentes no cientifico, mas isoladamente cada um tem uma fungdo propria. Vigotski
(2009) argumenta que o processo de formacdo dos conceitos cientificos interfere na
natureza dos conceitos cotidianos, e vice-versa, ainda que eles sigam vias opostas de
desenvolvimento.

Os conceitos cotidianos tém seu desenvolvimento de baixo para cima, do objeto
para o conceito, por meio dos conceitos cientificos, pois se iniciam no campo da
concretude e do empirismo e se movimentam para propriedades superiores, como a
consciéncia e arbitrariedade. A sua forca é a aplicacdo espontanea no campo da
experiéncia e do empirismo. Os conceitos cientificos, por sua vez, se desenvolvem de
cima para baixo, da definicao verbal do conceito para o objeto, por meio dos conceitos
cotidianos, pois se iniciam no campo da consciéncia e da arbitrariedade e continuam

para baixo, para a experiéncia e o empirismo. A sua forga é a tomada de consciéncia e a
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arbitrariedade (VIGOTSKI, 2009).

Logo, ainda que os conceitos cotidianos e cientificos estejam em interagdo, o
desenvolvimento potencial dos sujeitos requer o investimento na formacdo de um
pensamento conceitual pautado em conceitos cientificos, o que também implicard o
desenvolvimento dos préprios conceitos cotidianos.

Concordando com Vdzquez, considera-se que a pratica por si s6 ndo € reveladora
de conhecimento, pois a pratica como instrumento de validacdo da teoria e de
construgdo de conhecimento, precisa ser problematizada, interpretada a luz de
categorias tedricas. Portanto, teoria e prdtica tém que estar em articulagcdo, em didlogo no
processo de construcdo de conhecimentos que sejam significativos e que fagam sentido
para os sujeitos que os mobilizam.

Ha uma série de propostas metodolégicas, que possibilitam a construcdo de
conhecimentos pelos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, professor e aluno.
Destacam-se: a proposta de Cavalcanti (2019) de ensinar a pensar pela Geografia, ou
seja, fazer a passagem do ensino de conteldos e fatos isolados para o ensino de um
modo de olhar e pensar a realidade a partir da espacialidade; a proposta de ensinar por
meio da investigacdao de problemas socialmente relevantes do grupo Investigacion e
Renovacioén Escolar (IRES), por Garcia Pérez (2000); a proposta do projeto Nobs
Propomos! de ensinar por meio da investigacao de problemas locais (Claudino; Souto,
2019); a proposta da teoria histérico-critica de ensinar a partir da problematizagado e
andlise da pratica social (GASPARIM, 2012); a proposta de investigagdao dos temas
geradores ou tematicas significativas da Pedagogia do Oprimido de Freire (1987).

As propostas metodologicas citadas requerem do professor e do aluno um
processo criador e autoral na constru¢cdo do conhecimento. O “modelo”, o “roteiro”, o
“guia” dessas propostas ainda que sejam modelos requerem a investigacdo e a autoria
por parte do professor em seu processo de realizacdo. Tais propostas tém alto potencial

para a praxis criadora pelos docentes.

Potencialidades do conceito de reflexao para a profissdo docente

A potencialidade do conceito de reflexdo para a profissdao docente situa-se no
movimento paradigmdtico, que resultou na reformulagdo da formacao de professores.

Acrescenta-se ainda que, com as devidas definicdes e delimitacdes de bases tedricas, tais
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conceitos seguem tendo validade para sustentar praticas de autoria e de pesquisa docente

no exercicio profissional nas escolas.
Profissao e formacao docente

A origem da profissio docente vincula-se as congregacoes religiosas entre os
séculos XVII e segunda metade do XVIII, na Europa, quando o Estado substituiu a Igreja,
regulamentou o oficio, transformou os professores em funcionarios e fundou as
instituicoes de formacdo, acarretando mudangas que possibilitaram delinear as
competéncias necessdrias ao professor, a producao da profissao docente e a formagao da
identidade profissional (NOVOA, 1995). O Estado é o agente responsavel pela
regulamentacao, fiscalizagao, definidor de cargas hordrias e salarios da profissao docente
no Brasil e em muitos paises do mundo. Nesse sentido, a incorporacao de concepgdes
criticas na formagdo e na atuagao docente, requerem um didlogo préximo entre as
associagOes profissionais e de pesquisadores académicos bem como de sindicatos
docentes com os agentes do Estado.

A insatisfacio da comunidade académica brasileira com o tecnicismo na
pesquisa, formagao e atuagao docente foi expressa em 1982 no semindrio “Didatica em
Questao”. Nesse mesmo periodo e movimento critico, nos Estados Unidos, Donald
Schon propde os conceitos de reflexdo, ensino reflexivo e profissional reflexivo pautados
na racionalidade pratica em detrimento da racionalidade técnica. As décadas de 1990 e
2000, por sua vez, foram marcadas pelas reformas educacionais mundo afora, nas quais
muitos principios da racionalidade pratica foram incorporados pelas politicas de
formagao de professores e, também, de atuagao docente.

No Brasil, citam-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996
(LDB/96) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao docente de 2002
(DCNs). A LDB/96 passou a exigir a habilitacdo em licenciatura para os professores
atuarem na educagao bdsicas. As DCNs, por sua vez, dentre outras medidas, destacaram-
se pela individualizacao das licenciaturas em relagdao ao bacharelado e pela insercao de

carga hordria prética nos curriculos dos cursos. A previsao legal é de 800 horas, sendo

5 O periodo subsequente ao langamento da LDB/96 foi marcado por muitos programas de formagao de professores que ja
estavam atuando. No Estado de Goids, por exemplo, foram criados cursos de licenciatura parcelada, no qual os professores
estudavam aos finais de semana e no periodo de férias escolares. Todavia, ja em 1997, foi langado o parecer CEB/CNE
5/97, que admitiu a formagcdo em nivel médio para professores da educagdo infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A partir de 2009, em fungdo do adendo da Lei 12.014/2009, a LDB/96 passou a prever habilitagdo em nivel
médio, no curso normal, para a formagdo de professores de toda a educagdo bdsica. De qualquer modo, os dados do
Censo Escolar de 2022 indicam que a maior parte dos professores que estdo atuando tem formacdo em curso de
licenciatura, em nivel superior, sendo: 78,2 % na Educacao Infantil, 86,6% nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 89,9
% nos anos finais do Ensino Fundamental e 91,6% no Ensino Médio (BRASIL, 2023).
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400 para o estagio supervisionado curricular, a serem ofertadas a partir da segunda
metade do curso e 400 para a pratica como componente curricular, distribuidas ao longo
do curso. As diretrizes subsequentes, de 2015 e de 2019, aparecem como
complementares as de 2002 e ndo mudam a concepgao da formagao dos professores. A
articulagao teoria e pratica bem como ensino e pesquisa, como base para a formagao
pedagbgica do professor aparece como importante elemento desse conjunto de DCNs.
Portanto, no Brasil é perceptivel a inclusao da pratica profissional como importante
elemento dos curriculos dos cursos de formacao docente. Ha o deslocamento de uma
formagao centrada majoritariamente nos conhecimentos da ciéncia especifica (Geografia,
Histéria, Biologia etc.) para uma formacdo mais equilibrada em relacdo aos
conhecimentos didatico-pedagdgicos e também da pratica profissional.

O paradigma do professor reflexivo subsidiou teoricamente a elaboracao dessa
regulamentacdo da formacdo docente no Brasil. Ao ser tomado com as devidas
demarcagoes tedricas, tal paradigma também tem contribuido e pode contribuir com o
processo de implementagdao de uma formacao docente centrada no desenvolvimento do
professor reflexivo, isto €, um intelectual e pesquisador critico.

A implementacao das DCNs de 2002 pelos cursos de Geografia do Brasil foi
analisada pela pesquisa desenvolvida pelo Nicleo de Ensino e Pesquisas em Educacdo
Geogréfica (NEPEG). Ao todo foram investigados nove cursos distribuidos pelas regides
Centro-Oeste, Norte, Nordeste e Sudeste. Os resultados indicam que todos os cursos
reformularam seus curriculos, instituiram uma quantidade significativa de disciplinas
voltadas para a formacao pedagdgica nas areas de didatica da Geografia e Educacao e,
também, instituiram o estagio supervisionado e a pratica como componente curricular.
Apesar desta mudancga curricular, fica claro que os professores das dreas pedagogicas
compreendem melhor os principios que fundamentam os cursos, que a implementacao
do estagio supervisionado tem sido avaliado positivamente pelos docentes e discentes e
que a implementacdo e a compreensao conceitual da pratica como componente
curricular segue sendo um desafio para a maior parte dos professores (MORAIS;
RICHTER, 2020).

O Estagio Supervisionado na formacgao inicial dos professores de Geografia tem
sido concebido e realizado como um campo de construcio de conhecimento, que
integra teoria e pratica (VALLERIUS; MOTA; SANTOS, 2023). Nesse sentido, Khaoule
(2021) defende a tese da articulagdo dos métodos de ensino e da ciéncia geografica por

um didatica integradora voltada para o desenvolvimento do estdgio formativo.

Revista Brasileira de Educacdo em Geografia, Campinas, v. 13, n. 23, p. 05-28, jan./dez., 2023 18



Oliveira, K.AT.

A préatica como componente curricular, por outro lado, segue sem consenso.
Professores formadores, especialmente aqueles vinculados as areas especificas da
Geografia, tém apresentado resisténcia para efetiva-la no interior de suas disciplinas.
Com vistas a superacao dessa problemdtica, Lima Neto (2023) propde o investimento no
conhecimento pedagégico do conteldo, por ser o conhecimento que articula
conhecimentos da Geografia e didatico-pedagdgicos.

A perspectiva de professor critico-reflexivo, de acordo com Pimenta (1997), se
apresenta como um novo paradigma de formacao de professores, que tem como eixo a
reflexdo sobre a pratica profissional. Nesse paradigma, é essencial a articulagdao entre
agao investigativa, atuagdo profissional e acao formativa de professores. A formacao
docente é concebida como um continuum, que ocorre durante toda a carreira docente e
se inicia antes da chamada formacao inicial, através da experiéncia de vida, e segue com
a formacdo continuada no contexto do exercicio profissional.

O objetivo de um curso de formagdo, organizado sob a perspectiva critico-
reflexiva, é contribuir para que os licenciandos desenvolvam a identidade profissional.
De acordo com Libdaneo (2001), a identidade profissional docente é constituida pelo
conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores atribuidos pelo professor e
pela sociedade a profissdo. A definicdo da especificidade da profissdo docente e do
professor é a funcao dessa identidade, que, por ser dinamica, é (re)construida segundo as
necessidades educacionais dos momentos histéricos e dos contextos sociais. Embora a
formagao inicial seja um local especial para a formagcdo da identidade profissional
docente, Pimenta (1997) argumenta que a construcao dessa identidade ndo se encerra ai,
porque ela ndo se conclui. Isto é, a identidade profissional docente é construida
continuamente, conforme as dinamicas pessoal e social, e por isso o professor esta em
constante formagao ao longo do exercicio de sua profissao.

O paradigma do professor reflexivo deixa suas marcas na elaboracdo e instituicao
dos atuais cursos de formacao de professores no Brasil, a partir das DCNs de 2002. O
perfil do profissional que se deseja também é marcado por essa abordagem, a defesa é de
um professor critico, que pensa, pesquisa e que constréi conhecimentos no contexto de
sua atuagao profissional cotidiana. As fungdes da escola e do trabalho docente também
passam a ser questionadas com vistas a superagao do tecnicismo. A escola é ou pode ser
um lugar de formacao do professor? E possivel a pesquisa na escola e o professor ser um
pesquisador? Portanto, a formagao de professores, concordando com Anténio Névoa, é

também um lugar privilegiado de construgao da profissdo docente, tanto no sentido de
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subsidiar a pratica docente no cotidiano que se tem, quanto no sentido de imprimir

elementos rumo a praxis transformadora da realidade.

Formacao continua e pesquisa na escola

A prdtica profissional, no contexto do paradigma do professor reflexivo, é

D

concebida como formativa, no sentido de que o trabalho cotidiano do professor
marcado pela criagdo continua de conhecimentos e que por isso o professor estaria em
formacao continua.

A formagdo do professor é permanente e se inicia com a experiéncia de vida
antes da formacgao inicial. Por isso, é concebida como um continuum, sem rupturas entre
a formacgdo inicial e a continuada. Nesse ambito, termos como aperfeicoamento e
reciclagem sdo substituidos por desenvolvimento profissional dos professores, ensejando
uma ideia de evolucao e continuidade, que supera a tradicional cisdo entre formagao
inicial e continuada (GARCIA, 1992).

E consenso entre os autores, a exemplo de Garcia (1992), Pimenta (1997) e
No6voa (1999), que a formagao docente ndo termina ao final da graduagdo. Contudo, ha
diferentes posicionamentos e criticas quanto a forma como a formagao continuada é ou
deve ser realizada, se no interior das universidades, das secretarias de educacao, ou da
prépria unidade escolar.

A escola como um lugar de formagao é defendida por Névoa (1999). O objetivo
de tal formagao é o desenvolvimento de uma nova cultura profissional, compreendendo
a criacdo de estatutos da profissao, associacdes de professores e grupos para reflexao e
andlise da profissdo e do trabalho docente. Tais metas, por serem politicas, ndao sao
passiveis de serem atingidas em cursos escolarizados, pois o foco aqui € a transformacao
da cultura institucional dos professores e da escola.

A pesquisa e o conceito de professor pesquisador é outra perspectiva de formagao
continua defendida para ocorrer no ambiente escolar. Refere-se ao fato de que os
professores devem refletir e realizar pesquisas sobre o préprio trabalho ou no seu
ambiente de trabalho, porque dai estardao estudando e aprendendo continuamente. A
realizagdo de pesquisas do tipo colaborativa e/ou do tipo pesquisa-acdo, em parceria
com os professores universitarios sdao vistas como uma possibilidade de propiciar a
formacao permanente dos professores e favorecer uma maior articulagao entre
universidade e escola; ensino e pesquisa e entre teoria e pratica (ELLIOT, 1998;

ZEICHNER, 1998 ; PIMENTA, 2005).
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O paradigma do professor reflexivo coloca em relevo a necessidade de
valorizagdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores e também das
instituicdes escolares, pois supde condigoes de trabalho que propiciem a formagao
continua. Nesse sentido, as DCNs de 2002 propdem tanto a necessidade de formagao
continuada dos professores, quanto a capacidade do proprio professor gerir a sua
autoformacao.

A estrutura fisica das escolas publicas brasileiras segue com problemas estruturais
e materiais. Em muitos estabelecimentos destacam-se a auséncia de biblioteca, patio,
materiais para atividades artisticas e ainda de banheiros e de parques adaptados para a
educacao infantil. No periodo, da inteligéncia artificial e do metaverso, a disponibilidade
de computadores e internet para atividades pedagdgicas com os estudantes ainda nio
ocorre em muitas escolas. As instituicdes das regides Norte e Nordeste sdo as que mais
padecem (BRASIL, 2023). A materialidade fisica das escolas publicas brasileiras, por si s,
ja se coloca como importante objeto de reflexao e pesquisa por parte dos professores, no
sentido de utilizar seus conhecimentos docentes para elaborar as melhores estratégias de
ensino e promover a aprendizagem dos alunos em um ambiente desfavoravel.

A caréncia estrutural dos prédios escolares tem sido um dos elementos que
afastam muitos professores habilitados de ingressar na profissao. Todavia, o trabalho feito
pelos professores que ingressam em muitas dessas instituicdes tem sido louvavel. Entre as
dez melhores escolas publicas do Brasil em notas do IDEB, nove estdao localizadas no
Ceard (G1, 2020). Dentre as melhores escolas do Ensino Médio do Brasil, no ano de
2022, seis estavam no Nordeste, sendo que a primeira do ranking padece de problemas
estruturais (SARMENTO, 2022).

Atuar no planejamento e execugao da atividade de ensino é a fungao do professor
na escola, conforme prevé a LDB/96. O Artigo 13 dessa legislagao assim detalha essa
atividade: participar na elaboracdo e realizacdo da proposta pedagégica da escola;
elaborar e cumprir o plano de trabalho; zelar pela aprendizagem dos alunos; realizar a
recuperacgao dos alunos de menor rendimento; cumprir os dias letivos, bem como os dias
de planejamento, avaliacdo e desenvolvimento profissional; colaborar com a articulagao,
familia e comunidade. Executar tais atividades com maestria requer conhecimentos
profissionais consistentes, bem como reflexdao critica sobre o contexto de atuacao
profissional, o que, por sua vez, com certeza requer formagao continua.

A atividade de pesquisa e a formagao como pesquisador no ambito da pratica
profissional docente sdo valorizadas e incentivadas a partir dos planos de carreira das

redes municipais e estaduais de ensino. Tais planos de carreira em sua grande maioria
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preveem o aumento salarial entre trinta e cinquenta por cento em relagdao ao salario de
base, a partir da conclusdao dos cursos de especializagdo, mestrado e/ou doutorado.
Portanto, a formacdo continuada do professor no Brasil tem ocorrido em grande
quantidade a partir dos cursos de pés-graduacao lato e/ou stricto sensu.

O crescimento da quantidade de professores da educacdo bdsica com poés-
graduacao passou de 37,2% em 2018 para 47% em 2022 (BRASIL, 2023). Portanto,
provavelmente a meta 16 do Plano Nacional de Educagdo (PNE), que prevé a formacao
de 50% dos professores em cursos de pés-graduagao até 2024 serd alcangada. O fato é
que ja hd uma quantidade significativa de professores habilitados como pesquisadores
atuando nas escolas. No Brasil, a producdo do conhecimento e a formagdo como
pesquisador ocorre principalmente nos cursos de poés-graduagao, especialmente os de
carater stricto sensu. Independentemente da drea e do objeto de estudo investigado pelos
docentes, o que se espera é que eles tenham aprendido ao longo de tais cursos a fazer
pesquisa, a atitude investigativa.

A pesquisa, no paradigma do professor reflexivo, é eleita como um principio
educativo com uma finalidade didatica articulada ao ensino e como uma pratica
mobilizadora de reflexao sobre o trabalho docente expressa numa atitude de indagacao
sistematica, e planejada, com autocritica e questionamento constante (GUIMARAES,
2004). A pesquisa, segundo Dickel (1998), possibilita a mediagdo entre a prdtica e a
teoria e a producdo do conhecimento. A atitude investigativa é essencial para o
desenvolvimento profissional dos professores, pois conforme argumenta Névoa (1992), a
experiéncia pratica, por si s, é rotina e repeticio. O que forma e torna possivel a
construcao do conhecimento e a reflexao é a pesquisa sobre essa experiéncia.

A realizacdo de pesquisas colaborativas ou do tipo pesquisa-acao em parceria ou
ndo com os professores universitarios é outra possibilidade de o professor da Educagao
Basica se formar como pesquisador. Nesse sentido, Zeichner (1998) ao refletir sobre a
pesquisa-acao com professores da educagdo bdsica nos Estados Unidos, levanta algumas
questdes: Qual é a validade das pesquisas produzidas por esses professores? Que
questdes essas pesquisas devem investigar? Devem os professores universitarios contribuir
para a realizacdo dessas pesquisas? Como deve ser a participagdo dos professores
universitarios em tais pesquisas?! O mesmo autor esclarece que a pesquisa produzida
pelos professores da educagido basica no contexto das escolas deve ser validada por
parametros distintos dos parametros das pesquisas académicas e, também, que convém

aos professores universitdrios realizar pesquisas em regime de colaboracao com os

Revista Brasileira de Educacdo em Geografia, Campinas, v. 13, n. 23, p. 05-28, jan./dez., 2023 22



Oliveira, K.AT.

professores da Educacdo Basica e que estes sejam considerados pesquisadores tanto
quanto os primeiros.

No Brasil, a validagao dos professores da educagao basica como pesquisadores ja
é um fato concreto, pelo menos para as agéncias pulblicas e privadas de fomento a
pesquisa, bem como pelas secretarias de estado da educagao. Nos Gltimos cinco anos,
identificou-se o lancamento de um conjunto de editais, que para além de ter a
problemdtica do ensino escolar como centro da pesquisa, indicava a necessidade de ter
os professores desse nivel de ensino como integrantes da equipe ou mesmo como
coordenadores dos projetos de investigacdo. Trata-se, por exemplo, dos editais “Anos
Finais do Ensino Fundamental” da Fundagdo Carlos Chagas/Itad Social e “Ciéncia na
Escola” do Conselho Nacional de Pesquisa e Desenvolvimento Tecnolégico (CNPq),
lancados no ano de 2018; os editais “Programa Brasil na Escola” da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o “Pesquisa Aplicada” da
Fundagdao Lemann em 2022; o edital nimero 003/2023 da Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Mato Grosso (FAPEMAT) em 2023. No edital da FAPEMAT merece
destaque o financiamento de projetos de pesquisa cientifica e inovacdo tecnolégica a
serem executados por professores e alunos de escolas publicas estaduais de Mato Grosso.
Professores com graduagao podem assumir a coordenagao dos projetos, cujo tempo de
execucao é de 12 meses. Os projetos aprovados e executados por esses editais de
pesquisa se constituem como um potencial material a ser investigado, com o objetivo de
compreender a pesquisa feita pelos professores da Educagdao Bésica no Brasil na
atualidade.

Da experiéncia resultante de pesquisa colaborativa com professores da Educagao
Basica na 4rea do ensino de Geografia entre 2018 e 2021, concluiu-se que professores
com mestrado ou doutorado atuam com destreza na pesquisa, que a disponibilidade de
bolsas de fomento para os docentes potencializam o comprometimento com a
investigacdo e que apesar da abertura para a pesquisa, as escolas ainda tém muitas
limitacbes espaco/temporais para realiza-la (OLIVEIRA; CAVALCANTI; MORAES, 2022).

De todo modo, tais constatagdes indicam um avango tedrico e pratico nas
afirmagdes da dimensao da pesquisa na identidade profissional docente e da escola

bdsica com um lugar de investigacao.

www.revistaedugeo.com.br 23



O conceito de reflexdo na profissdo docente...

Consideragoes finais

O conceito de reflexdo bem como os conceitos de ensino reflexivo e professor
reflexivo, com as devidas definicbes e delimitagdes de bases tedricas, seguem tendo
validade tedérica na atualidade. Nesse sentido, o conceito de professor tem sido
produzido em meio ao debate tedrico, que envolve os seguintes aspectos: profissional
critico-reflexivo-pesquisador (ZEICHNER, 1998; CONTRERAS, 2002; LIBANEO, 2002;
PIMENTA, 2002), que esta em formagdo continuamente (Pimenta, 1997; Névoa, 1992) e
que constréi conhecimentos docentes (SHULMAN, 1989, 2005).

As bases tedricas do paradigma do professor reflexivo também tém importante
relevancia para pesquisas académicas, nas quais os professores investigam suas proprias
praticas de ensino e as problemdticas a elas relacionadas, bem como para as pesquisas
colaborativas universidade/escola.

A problematizagdo da prética profissional docente é uma acao necessaria com
vistas a construcdo de conhecimentos e ao desenvolvimento profissional dos professores.
Destaca-se ainda que é preciso fazer ressalvas sobre a apropriacao dos fundamentos da
teoria do professor reflexivo pelas reformas neoliberais da educacdo, pois a adogao da
pratica como importante dimensdo da formacdo docente s6 é possivel a partir de uma
reflexdo tedrica critica sobre essa pratica.

Nesse contexto, ndo € aceitavel relegar os licenciados a pratica pela prética, no
momento do estdgio e das praticas curriculares. Também nao é aceitavel a ideia que o
simples fato de os professores estarem trabalhando nas escolas contribui para o seu
desenvolvimento profissional, sem que a pratica seja problematizada de forma
intencional. Destaca-se aqui a defesa do conceito de praxis para a formacdo e atuacao
docente de modo articulado a meta de desenvolvimento de um pensamento tedrico-
conceitual docente pautado na teoria vigotskiana.

A formacdo, inicial e a continuada, ofertada pelas universidades tem adotado
como pauta o debate pela ressignificacdo positiva da identidade profissional pessoal do
professor. A meta tem sido atuar no desenvolvimento de um professor intelectual e
pesquisador, que atue com autoridade na producdo e no ensino dos conhecimentos
escolares. A expectativa é com isso ressignificar também a identidade social da profissao
docente.

Ainda que a arquitetura do prédio escolar ndo disponha de laboratérios de

pesquisa e tampouco que as fungdes previstas para a pratica profissional docente adotem
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a pesquisa como fungdo docente, muita pesquisa tem sido feita pelos professores no
contexto do seu trabalho nas escolas. Portanto, a reflexdo sobre a pratica, a partir da
pesquisa feita pelos docentes, a revelia do que se é esperado desse trabalho, tem se

colocado como préxis criadora.
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