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RESUMO

O presente artigo é resultado de reflexdes produzidas para/e a
partir da participagdo na mesa Tematica | “Trajetdrias da Geografia
Escolar” do 15° Encontro Nacional de Pratica de Ensino em
Geografia (ENPEG), realizado em 2022 na cidade de Salvador, BA.
A atividade tornou possivel revisitar memorias e processos que
envolveram a docéncia e as experiéncias vividas na educacéo
basica. Nesse sentido, a reflexdo proposta tem como centralidade
o percurso vivido na formacdo inicial e continuada, nas
experiéncias de atuacdo e destacando reflexdes que relacionam
os desafios atuais da educacdo, em um contexto de reformas e
ataques a escola publica, com a geografia escolar, procurando
destacar, a partir de pesquisas recentes, aspectos que envolvem a
formacdo e o fazer docente. Para tanto, defende-se a necessidade
de refletir sobre a(s) Geografia(s) que nos ensinaram e a(s)
Geografia(s) Escolar(es) que (re)fazemos, pensando sobre
fragilidades e potencialidades no trabalho docente, e, ainda, a
proposicdo de uma Geografia Escolar para resistir e transformar,
tomando como caminho o desenvolvimento do Pensamento
Pedagdgico-Geogréfico de Professor.
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Geografia(s) Escolar(es) que aprendemos e que fazemos...

SCHOOL GEOGRAPHY(S) THAT WE LEARN AND THAT WE DO:
possibilities of resistance by the pedagogical-geographical
thought of a teacher

ABSTRACT

This article is the result of reflections produced for/and from the participation in the Thematic
Table | "Trajectories of School Geography" of the 15th National Meeting of Teaching Practice
in Geography (ENPEG), held in 2022 in the city of Salvador, BA. The activity that made it
possible to revisit memories and processes that involved teaching and lived experiences in
basic education. In this sense, the proposed reflection has as its centrality the path lived in the
initial and continued formation, in the experiences of action and highlighting reflections that
relate the current challenges of education, in a context of reforms and attacks on the public
school, with the school geography, seeking to highlight, from recent research, aspects that
involve the training and the teaching practice. To this end, we defend the need to reflect on
the Geography(s) that we were taught and the School Geography(s) that we (re)do, thinking
about weaknesses and potentialities in the teaching work, and also the proposition of a
School Geography to resist and transform, taking as a path the development of the
Pedagogical-Geographical Thought of Teacher.

KEYWORDS

Geography Teaching; School geography; Geographical thinking of a teacher; geographic
education.

GEOGRAFIA(S) ESCOLAR(ES) QUE APRENDEMOS Y HACEMOS:
posibilidades de resistencia a través del pensamiento
pedagdgico-geografico de los docentes

RESUMEN

Este articulo es el resultado de reflexiones producidas para/y a partir de la participacién en la
Mesa Temética | "Trayectorias de la Geografia Escolar" del 15° Encuentro Nacional de Practica
Docente en Geografia (ENPEG), realizado en 2022 en la ciudad de Salvador, BA. La actividad
permitid revisitar memorias y procesos que involucraron la ensefanza y las experiencias
vividas en la educacién bésica. En este sentido, la reflexion propuesta tiene como centralidad
el camino recorrido en la educacién inicial y continua, en las experiencias de accion y
destacando reflexiones que relacionan los desafios actuales de la educaciéon, en un contexto
de reformas y ataques a las escuelas publicas, con la geografia escolar, buscando resaltar, a
partir de investigaciones recientes, aspectos que involucran la formacién y préctica docente.
Para ello, se defiende la necesidad de reflexionar sobre la(s) Geografia(s) que nos han
ensefiado y la(s) Geografia(s) Escolar(es) que (re)hacemos, pensando en las debilidades y
potencialidades en el quehacer docente, y también la propuesta de una Geografia Escolar
para resistir y transformar, tomando como camino el desarrollo del Pensamiento Pedagdgico-
Geogréfico del Docente.
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PALABRAS CLAVE

Ensefianza de la Geografia; Geografia escolar; Pensamiento geografico del profesor;
Educacion geogréfica.

Introducao

Participar do 15° Encontro Nacional de Pratica de Ensino em Geografia (ENPEG)
constituindo a mesa Tematica | “Trajetérias da Geografia Escolar” me permitiu revisitar
memorias e processos que envolveram a docéncia e as experiéncias vividas na educacao
bdsica. Nesse sentido, a reflexdo proposta para a minha fala trouxe como centralidade o
percurso vivido na formagao continuada, no Mestrado e no Doutorado, e as experiéncias
que constituem parte da vida, nas relagdes cotidianas e de pesquisa, destacando
reflexdes que relacionam os desafios atuais da educagao, em um contexto de reformas e
ataques a escola publica, com a Geografia escolar, procurando destacar, a partir de
pesquisas recentes, aspectos que envolvem a formacao e o fazer docente.

O olhar para esses processos tornou possivel refletir sobre a(s) Geografia(s) que
nos ensinaram e as Geografia(s) Escolares que (re)fazemos, pensando sobre fragilidades e
potencialidades no trabalho docente, e, por fim, tratar de uma Geografia Escolar para
resistir e transformar, tomando como caminho o desenvolvimento do Pensamento
Pedagoégico-Geografico de Professor (Copatti, 2019). Para tanto, parti da defesa de que a
formagao do Professor-pesquisador e desenvolvimento do Pensamento Pedagégico-
Geogréfico de Professor (PPGP) sdo essenciais para uma Educacdo Geogréfica
transformadora.

Transformar a sociedade vem sendo uma luta em distintos espacos, seja na escola
ou nas universidades, tendo em vista que nossa atuagdo, pela Geografia, se propde a
analisar a sociedade nas suas relagdes e na interagdo com a natureza, visando questionar
modelos e processos sociais que culminaram com a ampliacdo de desigualdades,
intolerancias, violéncias, dentre outros problemas vivenciados na sociedade atual. Sendo
assim, este artigo visa refletir sobre a Geografia escolar a partir das geografias que
aprendemos e que fazemos no exercicio da docéncia, defendendo a construcdo do
pensamento geografico de professor como essencial para uma atuagdo profissional
implicada com as transformacgdes sociais.

Em um primeiro momento, contextualizo a realidade atual do Brasil, tecendo
reflexdes entre a dimensao social e politica e suas reverberagdoes na educagao escolar.

Posteriormente, abordo a(s) geografia(s) que aprendemos e, ainda, a(as) geografia(s)
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escolar(es) que (re)fazemos, tomando como centralidade, por fim, a defesa do

Pensamento Pedagégico-Geografico de Professor (PPGP).

Contextualizando a atual realidade brasileira e os desafios da
Educacao

Vivenciamos, nos Gltimos anos, especialmente no periodo do governo Bolsonaro
(2019-2022), constantes ataques a ciéncia e disseminacdo de Fake News, além de um
conjunto de medidas que contribuiram para a fragilizacdo das politicas piblicas. No
campo educacional, ficou evidente um discurso recorrente de desqualificacdo da
educagao, especialmente puiblica, e de sua funcao social e, ainda, a reducao de recursos
para a educacgao, além da ampliagao da desvalorizacao da carreira docente e ataques aos
professores. Tais processos foram sentidos nas instituicdes, tanto nas escolas quanto nas
universidades, chegando aos nossos cotidianos de trabalho.

Ficou ainda mais escancarada a atuacao do capital privado na educacao publica,
via parcerias publico-privadas, e a fragilizagao da escola piblica sob um processo que
fortalece a inversao das fungdes da escola, processo que se alastra desde o movimento da
Educacao para Todos (1990) financiada pelo Banco Mundial. Nessa inversao “[...] o
direito ao conhecimento e a aprendizagem € substituido pelas aprendizagens minimas
para a sobrevivéncia” (Libaneo, 2012, p. 23).

Peroni; Caetano e Lima (2017), ao analisarem os sujeitos que estdo atuando na
direcdo da politica educacional, vinculados ao mercado e ao neoconservadorismo,
mencionam sua atuagao na elaboracao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na
Reforma do Ensino Médio e também na proposta intitulada Escola Sem Partido (ESP),
evidenciando as implicacdes de tal processo para a democratizacdo da educagao.
Segundo as autoras, a mercadificacio da educacdo pulblica também nio é uma
abstracdo, ocorrendo via sujeitos e processos, transformando as fronteiras entre o publico
e o privado e redefinindo o papel do Estado no contexto das politicas, principalmente de
cunho social.

Nessa conjuntura, os ataques a educagao puiblica foram ainda mais perceptiveis e
constituem parte de um processo arquitetado para fragilizar uma educacao publica,
gratuita, igualitaria, laica e de qualidade para todos. As reformas curriculares recentes,
produzidas sob a influéncia de grupos ligados ao mercado, tangencia tais movimentos.
Diante disso, ha a necessidade de (re)pensar a sociedade e compreender as disputas que

vém ocorrendo e que fragilizam conquistas sociais, como o direito a educacao.
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Para tanto, tomo como centralidade a nossa area de conhecimento e de atuacao,
que é a ciéncia geografica. Nesse sentido, retomo aspectos da Geografia académica e
escolar, procurando refletir sobre as geografias que nos ensinaram e de que modo estdo
introjetadas na forma como abordamos/analisamos/fazemos ciéncia e na forma como

atuamos no mundo e, principalmente, no fazer docente.

Geografia(s) que nos ensinaram

A fim de abordar a Geografia e os atuais desafios que perpassam seu ensino na
escola, inicio retomando aspectos que envolvem a(s) geografia(s) que nos ensinaram,
considerando a ciéncia geografica e seus desdobramentos ao longo do tempo a partir de
distintas perspectivas e avancos que envolvem teoria, método, conceitos, categorias,
principios e a necessdria relagdo entre geografia académica e escolar. Nesse sentido,
destaco a existéncia de processos formativos ndo constituidos com base nos elementos
basilares dessa drea do conhecimento e, sobretudo, de maneira ndo implicada com a
interpretacao da sociedade, suas dindmicas e transformagdes necessarias.

Ao refletir sobre a constituicdo da ciéncia geografica e as distintas perspectivas
epistemoldgicas, é importante considerar que a Geografia teve seus conhecimentos
aprimorados ao longo do tempo a partir dos avancos teéricos e metodoldgicos.
Constantemente, estes conhecimentos sao debatidos e avanga-se, com isso, na ampliagao
e complexificagdo do pensamento geogréfico.

Inicialmente, essa Geografia foi sendo constituida a partir de deslocamentos,
observagoes, processos que envolviam a relagdo dos seres humanos com o espago em
seus movimentos cotidianos. Dessa forma, formas primitivas de conhecimento geografico
tornaram possivel uma Geografia popular, considerando as experiéncias, evidéncias e
descobertas que contribuiram para melhorar a interagdo dos grupos humanos com a
natureza.

Ainda, outras geografias foram sendo produzidas, a partir de conhecimentos de
viajantes, naturalistas, cientistas e, ainda, de outras formas de produzir conhecimento
geografico. Nos interessa, de maneira mais direta, a Geografia de cunho cientifico, pois,
considera, com base em distintas concepcgoes e diferentes estudos, um conjunto de
discursos sobre o mundo. Um deles, bastante introjetado na sociedade, é a Geografia de
base positivista, que por longo tempo imperou, seja na academia ou nas escolas. Com as

transformacdes mundiais em meados do século XX, principalmente com as grandes
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guerras e as transformagdes do capitalismo, a Geografia foi sendo repensada enquanto
meio a partir do qual ler o mundo e, assim, compreender e questionar os processos de
transformacao nas relagdes sociedade-natureza.

A crise da perspectiva tradicional mostrou-se mais intensa a partir de 1970,
emergindo a Geografia Teorética e as novas tendéncias: critica, principalmente, baseada
no materialismo histérico e dialética marxista, além de outras como a Geografia da
percepcao, a Geografia humanista, a Geografia cultural e a Geografia histérica, sendo
construidas também outras pesquisas cujas propostas defendem métodos mais
especificos. Dentre elas, emergiu a tendéncia apoiada em Foucault, em Edgar Morin e
em Mikhail Bakhtin (Moraes, 2002; Moreira, 2009), denominando-se Geografias Pds-
Modernas.

A estruturacdo dessas perspectivas contribuiu para que se consolidassem
correntes de pensamento, indo além e opondo-se as concepgoes tradicionais até entao
alicercadas pelos gedgrafos fundadores e classicos. Essa diversidade de perspectivas
trouxe diferentes rumos para as interpretacbes sobre o espago e as interagoes nele
evidenciadas pelas sociedades humanas, em um contexto marcado por rapidas e intensas
transformacdes. As distintas perspectivas de pensamento foram pensadas no constante
embate e debate de ideias, cujas criticas e contestagdes serviram ao fortalecimento destas
tendéncias e a formagdo de novos processos de pensamento que alimentam a ciéncia
geografica (Copatti, 2019).

Dessa forma, pode-se considerar que os avangos da Geografia, sob distintas
perspectivas, contribuem com a ciéncia e passaram, de alguma forma, a influenciar
mudancas na Geografia escolar. No entanto, tais mudangas ainda sdo bastante pontuais
diante dos desafios de construir um processo formativo emancipador. Assim sendo,
muitos foram os desafios que perpassaram a Geografia, tanto ao se consolidar como
disciplina no curriculo escolar, quanto em estabelecer o que, de fato, constitui os
contelidos e a estrutura tedrica e metodoldgica que a fundamenta.

No movimento de construgdo de ideias referentes a Geografia escolar brasileira,
emergiram distintas abordagens sobre o modo como o ensino deveria ser promovido.

A Geografia foi inserida no sistema educacional entre as décadas de 1830 e 1840,
quando avangou a organizacao da educagao no pais. Foi em 1837, com a criagdao do
Colégio Imperial que a Geografia adquiriu, efetivamente, um status de disciplina
auténoma no curriculo escolar oficial brasileiro. No entanto, era ensinada uma Geografia
descritiva baseada em nomenclaturas, que nao acompanhava os debates cientificos e que

continha, portanto, deficiéncias epistemoldgicas e metodoldgicas (Vlach, 2004; Souza e
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Pezzato, 2010). Destaca-se, no entanto, segundo Albuquerque (2014), que em algumas
provincias nordestinas, apesar da falta de condigdes financeiras para projetos
educacionais, ja haviam sido criadas escolas secunddrias. Isso ocorreu antes da fundacao
do Colégio Pedro 1l, em meio a conflitos entre o centro e as provincias em relagdo a
constituicao do Império.

Por longo tempo foi essa a estrutura da Geografia, a qual comecou a ser
transformada no pais em meados do século XX, sob influéncia da Geografia de ambito
mundial. Esse periodo foi marcado, também, por avangos na estrutura das politicas de
educagdo escolar a partir da década de 1930. Em 1931 foi realizada a Reforma
Educacional Francisco Campos, por meio da qual a Geografia obteve maior espaco no
sistema de ensino, tendo em vista que a ideia do governo de Getulio Vargas (1930-1945)
era fortalecer o nacionalismo. Foi nesse cenario que a ciéncia geografica, considerada
estratégica pelos governos, tornou-se disciplina escolar sob a perspectiva tradicional, esta
que somente foi repensada efetivamente em meados de 1990.

A Geografia, no século XX, estruturada sob a perspectiva tradicional, privilegiava
a descricao, a classificagdo, a distribuicao e a localizagao das paisagens e dos elementos
a partir de processos baseados na memorizagao, com forte cunho empirista e descritivo,
originados na fase inicial pelos relatos de viagens pelo territério e, posteriormente, pela
Geografia francesa. Essa Geografia ndo fazia conexao entre ser humano e natureza,
compreendendo, de modo fragmentado, as geografias fisica e humana e suas
especialidades, estruturando-se na perspectiva N-H-E. Seu papel, na escola, era fornecer
informacdes com base nas descricdbes do territério. O ensino, nesse periodo,
caracterizava-se pela diddtica com foco no professor, considerado detentor do
conhecimento e “transmissor” de conteGdos, sob uma pedagogia tradicional que
apresentava limitacdes na formacdo, seguindo um contelido predominantemente
descritivo, estatico e informativo (Oliveira, 2003; Azambuja, 2017), que ndo contribuia
para a construcdo de reflexdes criticas e, portanto, para a significagao do contetdo.

Nesse sentido, muitos foram os desafios que perpassaram a Geografia, tanto ao se
consolidar como disciplina no curriculo escolar, quanto em estabelecer o que, de fato,
constitui os contetdos e a estrutura tedrica e metodolégica que a fundamenta. Nesse
processo, destaca-se a Geografia Critica, que foi sendo introduzida no ensino escolar,
marcando avancos no modo de interpretar as relagoes entre sociedade e natureza e nas
formas de propor o processo de ensino e aprendizagem. Essa tendéncia avangou com

base nas teorias construtivista e socioconstrutivista, defendendo a autonomia do aluno a
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partir da mediagao pedagogica do professor e da utilizacdo de mudltiplas linguagens
(Copatti, 2019).

No entanto, no atual contexto, mesmo considerando que avancos e
transformagdes ocorreram nas escolas, tem-se ainda muitos desafios em superar modelos
de ensino, de maneira geral, bastante tradicionais, o que pode ser resultado de distintos
fatores, dentre eles dos processos de formagdo docente. Por isso, reconhecer a
necessidade de tecer relacdes entre teoria e pratica, constituindo uma praxis docente e,
ainda, retomar elementos basilares da ciéncia geografica, como método, conceitos,
categorias, principios, sao processos necessarios.

O método precisa ser coerente com a teoria, e é fundamental para a construgao
de um sistema intelectual que aborde a realidade a partir de um ponto de vista. A teoria
constitui-se a partir do método, definida como um conjunto de conhecimentos, leis e
principios que permitem a leitura e a interpretacdo da realidade pelos elementos
racionais, a fim de organizar o conhecimento a partir de uma légica interna adequada ao
método. E necessdria coeréncia entre teoria e método, possibilitando a leitura das
categorias e conceitos explicitados na teoria, diferenciando-a de outras teorias que tratem
do mesmo tema/assunto (Santos, 1996, 2004; Sposito, 2004).

Os métodos, no contexto da ciéncia geografica, embasam os modos de pensar
geograficamente e precisam alicergar, também, as analises e interpretagoes realizadas por
profissionais formados nessa area: licenciados e bacharéis. Nas pesquisas académicas, na
atuacao docente em sala de aula e nas producdes de livros didaticos, é preciso definir
um método para fazer e ensinar Geografia, ou seja, para analisar o mundo a partir dos
processos que envolvem sociedade e natureza.

Além dos diferentes métodos e suas respectivas teorias, ha categorias e conceitos
considerados como centrais na Geografia. As categorias de andlise geografica sdo
estruturas que funcionam de maneira ampla, articulando as ideias e os modos de pensar,
possibilitando analises a partir de certos conceitos. As categorias centrais — espaco,
paisagem, territério — alicercam (ou deveriam alicercar) os contetidos da Geografia
escolar, uma vez que sdo essenciais para a compreensdo epistemolégica do método e,
consequentemente, para a utilizacdo do conhecimento geogréfico (Copatti, 2019).

Os conceitos contém uma histéria e identificam-se com seu(s) autor(es), pois sao
elaborados a partir de uma referéncia inicial (cientifica ou filos6fica), com seus elementos
internos articulados, que definem sua consisténcia pela sua propria constituicdo.
Remetem, quando necessdrio, a outros conceitos para efeito de comparacao ou

superagao; estes, para Sposito (2004), sdo superados/modificados com base nas
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mudancgas das sociedades. Cada conceito possui um grau de destaque maior ou menor,
dependendo de cada uma das concepgodes teérico-metodologicas.

Os denominados principios geograficos podem ser considerados como regras de
procedimento para tratar o objeto, procurando trazer unidade para essa ciéncia. Os
principios geograficos estruturados pelos pensadores da Geografia nesse periodo sao
citados por Andrade (1992) como: extensdo, analogia, causalidade, conexidade e
atividade. Tais aspectos sdo essenciais para, nas andlises geograficas, mobilizar processos
que envolvem também as escalas de analise e a relagdao espago-tempo.

Conforme Pérez Gomez (1992), a teoria e a prética precisam de um corpo de
conhecimentos sobre os processos de aprendizagem que cumpra questoes fundamentais
que envolvem: a) abarcar as manifestagdes, processos e tipos de aprendizagem; e b) ter
relacdo com a realidade, sendo capaz de explicar ndo apenas os fendmenos produzidos
em laboratério, mas a complexidade da aprendizagem em aula. E importante, também,
segundo este autor (1992), considerar que, além de diferentes teorias de aprendizagem,
com diversos enfoques, existem distintos tipos de aprendizagem e uma maior pertinéncia
de cada uma das formulagdes tedricas para cada classe. As teorias, entdo, precisam
explicar as peculiaridades que identificam e distinguem cada turma, como as
caracteristicas comuns que justificam sua denominagdo como “processos de
aprendizagem”.

E esta teoria que exige a pratica pedagdgica, seja para compreender ou orientar
os fendmenos educativos na escola, e envolve, ainda, entender o objeto da Geografia,
ainda controverso, posto que, conforme Sposito (2004), sempre foram variadas as
concepcdes do que seja o seu objeto. E necessdrio, entdo, identificar o que é comum as
duas dimensdes — académica e escolar — e o que é especifico a cada uma delas,
compreendendo-as em suas especificidades e nas suas relagdes, o que exige saber que
estrutura do pensamento geografico contribui para isso. Estas dimensdes constituem areas
de formacao humana que aliam aspectos das ciéncias a que se conectam, porém, o
conhecimento escolar conduz a formacao dos alunos, por isso sua singularidade. Assim,
os componentes curriculares tm uma constituicao prépria como entidades relativamente
auténomas ligadas a ciéncia, mas com objetivos distintos. A Geografia escolar, um desses
componentes, traz a selecdo de contelidos com base na ciéncia geogréfica.

Conforme Cavalcanti (2008, p. 28), “a geografia escolar é o conhecimento
geografico efetivamente ensinado, efetivamente veiculado, trabalhado em sala de aula”.
Mesmo tendo uma fundamentacdo na ciéncia geografica, sua dimensdao escolar

diferencia-se por ser influenciada pelas caracteristicas inerentes a escola, ao contexto em
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que ela se insere e as necessidades sociais dessa instituicdo em suprir demandas de uma
coletividade. Possui, entdo, certa autonomia na condugdo do processo educativo,
embora atrelada a ideias que sdo pesquisadas na academia. Para Cavalcanti (2012, p. 92),
mesmo sem correspondéncia direta entre Geografia académica e Geografia escolar, é

importante esclarecer relagdes entre elas:

O conhecimento geografico escolar é o conhecimento construido pelos
professores a respeito dessa matéria e constitui fundamento basico para a
formulagdo de seu trabalho docente, embora ndo suficiente, uma vez que ha
outros requisitos de competéncia pedagdgica de professores para a realizagao
desse trabalho. O processo de construcdo desse conhecimento pelo professor
tem como referéncias mais diretas, de um lado, os conhecimentos geograficos
académicos, tanto da geografia académica quanto da didatica da geografia, e,
de outro, a prépria geografia escolar constituida (Cavalcanti, 2012, p. 92).

No processo de formagao docente, o contato com a Geografia escolar influencia
a construgao profissional. Nesse sentido, o conhecimento geografico, ensinado em sala
de aula, também constitui um modelo que, na formacdo de professores na academia, é
considerado, seja para realizar analises de situagoes especificas ou avangar estudos de
determinados temas e processos de ensino e aprendizagem dos conteidos. Ao mesmo
tempo em que ocorre essa influéncia, a Geografia académica d4 legitimidade a Geografia
escolar, pois os cursos de formagao de professores formam para a atuagdo na educacao
bdsica. Desse modo, embora distintas, com caracteristicas e finalidades proprias, a
Geografia académica e a Geografia escolar sdao estreitamente relacionadas. (COPATTI,
2019).

A figura 1 ilustra os elementos comuns entre a Geografia académica e a Geografia

escolar.

Figura 1 - Elementos comuns entre Geografia académica e Geografia escolar

|Geografia escolar D\ (D
\ / { Categonas) \ Conceitos | Principios )
p { Linguagem ) “ /ﬁ\
i C.A . N {Palavras/termos/expressdes |
IenCIa " Estrututra \} ~—
H comum / \ / \
\Geografla I\ / — | Perspectiva teérica Escala de andlise | -
~—— (oo NS/ \ /
| Método { Linguagem cartogréfica |
! / E outras
/ \ { Espacialidade/temporalidade )
Geografia académica )

Fonte: Copatti (2019), com adaptacdes.
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A figura 1 ilustra os aspectos considerados comuns a Geografia produzida e
ensinada na academia e a Geografia ensinada e também de algum modo produzido a
partir do contexto e das interagdes que ocorrem nas escolas. Entende-se, assim, com base
em Callai (2013, p. 50), que “o que acontece com os contetidos escolares ndo se reduz a
uma simples passagem sequencial da ciéncia para o que é ensinado na universidade e
para os livros didéticos e para o que o professor ensina e o que o aluno aprende”.

Sendo assim, cabe refletirmos em que medida tal estrutura é tomada como basilar
na construcdo de conhecimentos geograficos na formacao de professores de Geografia.
Dito de outro modo, como tem sido formados os professores que atuardo como docentes
na educagao bdsica e, portanto, que Geografia é ensinada, o que requer pensar se é uma
ciéncia provocativa, articulada e, assim, potencializadora da formagao cidada por meio
da Educacao geografica e provocadora de transformagdes sociais ou, de modo distinto,
apenas uma Geografia tradicional, reprodutora de contelddos, cuja incumbéncia é
reproduzir o status quo.

Esse é um elemento a ser considerado quando pensamos na Geografia que nos,
enquanto docentes, produzimos e/ou reproduzimos. Este é o aspecto central do préximo

topico.

Geografia(s) Escolar(es) que (re)fazemos e as possibilidades por meio
do Pensamento Pedagdgico-Geografico de Professor (PPGP) para uma
Educacdo Geogréfica transformadora

Concordando com Lestegas (2002), de que hd a construcao de uma cultura na
escola e que esta é lugar de producdo de saberes, com histéria propria, constituida a
partir das necessidades da sociedade com relacdo aos conhecimentos que precisariam
ser transmitidos para as futuras geracdes, considero que esse processo ndo se constitui
(ou ndo deve se constituir) ao acaso, pois requer que o profissional conhega da ciéncia
geografica e da educagdo, além de um emaranhado de conhecimentos outros e de
saberes que constituem a profissdo docente.

Diante do desafio de formar professores e, a partir da sua atuagdo, formar
cidadaos que compreendam e interpretem o mundo pela Geografia, cabe pensar, num
primeiro movimento, na constru¢cao do pensamento do professor para desenvolver, no
cotidiano escolar, processos de interagdao entre a Geografia académica e a Geografia

escolar. Essa vem sendo uma preocupacao de distintos pesquisadores, tendo em vista a
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afirmagao de Callai (2016, p. 11), de que “se nds ndao conseguirmos entender o
pensamento geografico nés vamos ficar repetindo e fragmentando o ensinar”.

A estrutura que se entende como basilar a todo profissional que atua na area de
Geografia parte do Pensamento Geografico sistematizado ao longo do tempo, com
linguagem propria, método de interpretacdo e ferramentas intelectuais que envolvem
distintas perspectivas tedricas, além de conceitos, categorias e principios que servem para
construir um modo de pensar e um modo de abordar préprios da Geografia, cujas
peculiaridades na docéncia envolvem a dimensiao pedagogica. Esse pensamento, pela
intercomunicagdo com outros aspectos, comporta um modelo especifico de pensamento
do professor: o Pensamento Pedagégico-Geografico (PPG) (Copatti; 2019; 2020).

Defende-se a ideia de que o PPG, pensado como essencial ao professor, por isso
considerado como Pensamento Pedagdgico-Geogréfico de Professor (PPGP) a medida em
que sua constru¢do pode contribuir para uma formacdo docente implicada com as
transformacdes da sociedade com vistas a justica social. O PPGP contribui ao
desenvolver processos de andlise critica e provocativa das realidades que se apresentam e
que, pelo olhar geogréfico docente, tomam sentido e significado visando a formacao
cidada dos sujeitos.

A ligacao da reflexao docente com a luta por justica social significa que, além de
certificar-se que os professores tém o conhecimento de contelido e o conhecimento
pedagbgico, de uma maneira que desenvolva a compreensao dos estudantes e rejeitando
um modelo transmissivo de ensino que meramente promove a memorizagao. Assim,
precisamos nos certificar que os professores, no planejamento e nas agdes cotidianas,
conduzem um processo educativo no qual a consciéncia critica seja alicerce na
construcao do conhecimento.

Na concepcao de Zeichner (2008, p. 546), os professores devem agir com uma
clareza politica maior sobre quais interesses estdo sendo privilegiados por meio de suas
agoes cotidianas. Isso contribui para que, mesmo que ndo consigam modificar diversos
aspectos da situagdo atual, ao menos estejam conscientes do que estd acontecendo e
possam contribuir para que os estudantes também construam tais compreensoes.

Diante dos desafios ainda presentes na educagdo e na formagao docente, cabe
lutar pela qualidade da formagao de professores-pesquisadores, em continua construgao
da sua professoralidade, da sua autonomia nos processos de ensino e aprendizagem e da
sua autoria no fazer docente. Toma-se como possibilidade a construgdao de um

Pensamento Pedagdgico-Geogréfico de Professor (PPGP) com responsabilidade social,
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ética e amorosidade na formagdo dos cidaddos para uma sociedade mais justa e
humanizada.

Para tanto, é importante propor Geografia(s) que produzam sentido e consciéncia
na vida dos sujeitos, compromisso com as transformagdes sociais, sob distintas
perspectivas possiveis, enquanto professores-pesquisadores sob aporte do PPGP.

Na figura 2 apresentamos uma proposta de relacao entre aspectos da dimensao
geogréfica e da dimensdo pedagégica que sdo essenciais para desenvolver a Educagao

Geogréfica.

Figura 2 - Processos mobilizados a partir da construgao do
Pensamento Pedagdgico-Geografico de Professor

PLANEJAMENTO

INTENCOES lf
(== MEDIAGAO

PROCESSO MENTAIS

RACIOCINIO GEOGRAFICO

Fonte: Copatti, 2022.

A ilustragao pde a centralidade na formagao qualificada do professor, considerada
essencial no contexto atual, seja porque mais da metade do ndmero de professores
formados atualmente no Brasil tem cursado faculdades em educagao a distancia ou
outras que ndo tem um carater social como as universidades. E importante destacar que
as universidades, estdo envoltas no tripé ensino-pesquisa-extensdo e, apesar dos
frequentes ataques e fragilizagoes pelas quais passam, mantém-se como espacos de
formagao de profissionais qualificados e, também, sdo responsdveis por avangos
significativos no campo da pesquisa, dentre eles destacam-se as pesquisas em Geografia
e de modo bastante significativo, no ambito do ensino de Geografia.

Esse processo contribui para uma formagdao mais ampla de aspectos que

considero centrais para a autonomia docente, os quais tratam dos conhecimentos e
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saberes essenciais a docéncia. Tal relacdo ciéncia geografica-dimensao didatico-
pedagbgica é essencial para efetivar a educagao geografica dos estudantes e contribuir
para a formagao cidada.

As intengOes, as acdes e a propria mediacdo proposta em sala de aula pelo
professor sdo processos essenciais desde o planejamento docente até a execugdo de
propostas, em cuja centralidade esteja a formacdo critica dos sujeitos para viver em
sociedade. Nesse sentido, defende-se como importante e necessdria a constituicao do
PPGP enquanto meio para pensar e abordar geograficamente o mundo, langando olhares
mdltiplos, diversos e provocativos sobre as realidades, os problemas sociais e outras
situacoes que sejam de interesse de estudo na Geografia escolar.

Retomo, ainda, a defesa de que os processos de contextualizacdo,
problematizacdo, argumentagao, significacdo sao essenciais na mobilizacao de processos
mentais que envolvam as bases da ciéncia geografica, a dimensdao pedagdgica e a
dimensdo do mundo da vida, tornando-se, também no cotidiano dos estudantes,
elementos pelos quais pensar suas relagcdes em sociedade e com a natureza e, implicados
socialmente, tornarem-se gradativamente cidaddaos mais atuantes e engajados com as

mudancas necessdrias para construirmos um mundo melhor e menos desigual.

Consideragdes finais

Este artigo, resultado das reflexdes produzidas para e a partir do 15° Encontro
Nacional de Prética de Ensino em Geografia (ENPEG), trouxe como aspectos centrais 0s
desafios da educacdo em um contexto de reformas e ataques a escola publica,
procurando refletir sobre a(s) Geografia(s) que nos ensinaram e as Geografia(s) Escolares
que (re)fazemos, pensando sobre fragilidades e potencialidades do/no trabalho docente,
e, por fim, a defesa de uma Geografia Escolar para resistir e transformar, tomando como
caminho o desenvolvimento do Pensamento Pedagégico-Geografico de Professor (PPGP).

No decorrer do texto, a partir de aspectos envolvendo Geografia académica e
Geografia escolar, procurei defender a importancia da construgdo de um Pensamento
Pedagodgico-Geografico de Professor, considerando-o essencial para uma Educacao
Geogréfica transformadora, o que envolve a formagdo de sujeitos cidadaos capazes de
questionar desigualdades, intolerancias, violéncias e os problemas ambientais
decorrentes do modelo de sociedade capitalista na qual estamos inseridos. Para tanto,

defendi a necessidade de (re)pensarmos a Geografia escolar a partir das geografias que
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aprendemos e que fazemos no exercicio da docéncia, defendendo a construgao do
pensamento geografico de professor tomado como essencial para uma atuagdo

profissional implicada com o mundo e com a justica social.
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