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RESUMO

O objetivo deste texto é reconhecer os aspectos tedrico-
epistemoldgicos e os paradigmas de pensamento cientifico e
educacional que caracterizam a tradi¢do escolar da Geografia em
suas relagdes com a formagdo da ciéncia geogréfica no Brasil.
Argumentamos que a Geografia escolar é um campo auténomo
do saber presente na tradicdo escolar e que detém um lugar
fundante na formagdo da Geografia académica brasileira.
Analisamos, por meio de cinco questdes condutoras de nossa
andlise, as relacdes de didlogos, continuidades e
descontinuidades tedrico-metodoldgicas que caracterizam as
relagdes entre as vertentes escolar e académica da Geografia no
Brasil, concebendo-as como campos autdbnomos de produgdo de
saberes geogréficos, que se entrecruzam na formacdo docente.
Ao final, buscamos reconhecer que outras geografias tém sido
trazidas ao debate da sociedade contemporédnea, a partir de
novos sujeitos e novas pedagogias.
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Geografia escolar brasileira e epistemologia da Geografia

BRAZILIAN SCHOOL GEOGRAPHY AND
GEOGRAPHY EPISTEMOLOGY:
theory and practice in teacher education

ABSTRACT

The aim of this paper is to recognize the theoretical-epistemological aspects and the
paradigms of scientific and educational thought that characterize the school tradition of
geography in its relation to the formation of geographic science in Brazil. We argue that
school geography is an autonomous field of knowledge present in the school tradition and
holds a foundational place in the formation of Brazilian academic geography. Through five
guiding questions in our analysis, we examine the relationships of dialogue, continuity, and
methodological discontinuity that characterize the relationships between the school and
academic branches of geography in Brazil, conceiving them as autonomous fields of
geographical knowledge production that intersect in teacher education. Finally, we seek to
acknowledge that other geographies have been brought into the contemporary societal
debate through new subjects and new pedagogies.
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GEOGRAFIA ESCOLAR BRASILENA Y EPISTEMOLOGIA DE LA
GEOGRAFIA:
teoria y practica en la formacién docente

RESUMEN

El objetivo de este texto es reconocer los aspectos tedrico-epistemoldgicos y los paradigmas
del pensamiento cientifico y educativo que caracterizan la tradicién escolar de la geografia
en sus relaciones con la formacién de la ciencia geogréfica en Brasil. Sostenemos que la
geografia escolar es un campo auténomo del conocimiento presente en la tradicién escolar
y que ocupa un lugar fundamental en la formacion de la geografia académica brasilefa.
Analizamos, a través de cinco preguntas guia de nuestro anélisis, las relaciones de didlogo,
continuidad y discontinuidad tedrico-metodolégica que caracterizan las relaciones entre las
corrientes escolar y académica de la geografia en Brasil, concibiéndolas como campos
auténomos de produccién de conocimientos geogréaficos que se entrecruzan en la formacion
docente. Al final, buscamos reconocer que otras geografias han sido incorporadas al debate
de la sociedad contemporénea, a partir de nuevos sujetos y nuevas pedagogias.

PALABRAS CLAVE
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Corrientes de pensamiento cientifico; Geografia académica.
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Introducao

No campo das produgdes cientificas da Geografia brasileira, € comum que se
subjugue a Geografia Escolar aos pressupostos académico-cientificos da ciéncia
geografica. Em outras palavras, quero dizer que muitas pesquisas posicionaram a
Geografia escolar e suas histérias num mero lugar de “reflexo”, “impacto”, “palco” ou
“espelhamento” dos conhecimentos e préticas académicas da Geografia. F recorrente, até
mesmo na estrutura textual de trabalhos académicos, uma esquematizagdo tedrico-
metodologica que apresenta, primeiro, os pressupostos académico-cientificos, a historia e
o arcabougo conceitual da Geografia cientifica e, depois, seus “impactos”, “presencas”,
“auséncias”, assim como os “acertos” e “equivocos” veiculados pela Geografia escolar.

Ha um problema de natureza metodolégica nessa questdo, que trata a tradicao
escolar da Geografia como pouco importante ou dependente da Geografia académica.
Assumindo-a como uma perspectiva que sistematicamente tem prejudicado a
compreensdo da histéria e do lugar fundamental da tradicao escolar da Geografia para
uma ciéncia geogréfica que se formava neste pais. Este texto tem por objetivo reconhecer
0s aspectos tedrico-epistemolégicos e os paradigmas de pensamento cientifico e
educacional que caracterizam a tradicdo escolar da Geografia em suas relagbes com a
formagao da ciéncia geografica no Brasil. Com esse objetivo, buscaremos reforgar, ao
longo deste texto, que a Geografia escolar é um campo auténomo do saber presente na
tradicao escolar e que detém um lugar fundante na formagao da Geografia académica
brasileira.

Responder esse objetivo geral se articula ao desenvolvimento de dois outros
objetivos, de natureza mais especifica e procedimental. O primeiro serda analisar as
relacbes da Geografia escolar e suas demandas pedagodgicas com os pressupostos
inauguradores e estruturantes do pensamento geografico brasileiro. O segundo sera
discutir os elementos tedricos e praticos da formacao de professores de Geografia ao
longo da histéria da educacdo e da ciéncia geografica no Brasil.

Metodologicamente, procuro desenvolver meus objetivos a partir de uma breve
explanacao sobre a relacdo — em meu entendimento complexa e repleta de didlogos,
descontinuidades e particularidades — entre as Geografia s académica e escolar. Com
base nesse principio, o texto terd continuidade a partir de cinco questdes condutoras que
— ressalta-se — ndo se expressam na forma de novos objetivos a serem aqui respondidos,

mas sim como meios de estruturar os encaminhamentos e as se¢des que organizam meu
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percurso tedrico-metodolégico, na medida em que coerentemente se articulam aos meus
propésitos neste artigo. Sao elas:

1. Que marcas da Histéria e da Epistemologia da Geografia Académica sdo
incorporadas pela Geografia Escolar brasileira?

2. Quais sao as emanagdes da Geografia Escolar no cendrio de formacao da
Geografia académica brasileira?

3. No Brasil, como se da a relagao entre a Geografia académica e a tradigao escolar
da Geografia? Que relagdes, herancas, didlogos, continuidades e descontinuidades
existem?

4. Qual o lugar da formacao tedrica e pratica de professores de Geografia em meio
as diferentes visdes epistemoldgicas da ciéncia geogréfica? E possivel falar numa
Epistemologia Docente em Geografia?

5. Que outras geografias tém sido produzidas? Que outros sujeitos e outras dialogam

e/ou tensionam a tradi¢ao epistemoldgica da Geografia escolar?

Ap6s desenvolver as cinco questdes condutoras deste texto, encaminho algumas
consideracdes finais que me auxiliardo na defesa do argumento de que a Geografia
escolar, do ponto de vista histérico, se constitui como campo autdbnomo do saber a partir
da sua relagao com a Geografia académica e do seu lugar em meio a tradicao e a cultura

material escolar.

Aspectos estruturantes da relacdo entre a Geografia escolar e a
Geografia académica no Brasil: elementos e caracteristicas da
formacédo docente

As tradigoes académica e escolar da Geografia apresentam, do ponto de vista
histérico, didlogos, continuidades e descontinuidades que nos ajudam a verificar as
caracteristicas e especificidades de cada uma delas no processo de formacao docente. A
discussdao que inaugura este texto e abre caminho ao desenvolvimento dos seus objetivos
se relaciona, nesse contexto, aos aspectos estruturantes da relagdo entre esses campos.

A Geografia escolar e a Geografia académica no Brasil estdo intrinsecamente
relacionadas, desempenhando papéis complementares na compreensao e no ensino dos
aspectos geograficos da realidade. A produgao académica que tem demarcado a histéria
da Geografia escolar nos sinaliza seu papel como disciplina que se desenvolve em meio

a tradicao escolar, sendo ministrada nas escolas de todos os niveis de ensino. Seu
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objetivo principal é proporcionar aos estudantes a capacidade de interpretar e analisar a
realidade numa perspectiva espacial, a partir de conhecimentos sobre o espaco
geografico, suas paisagens, sociedades e relagdes humanas, o que estimula o pensamento
critico e a reflexao sobre os desafios e as transformagoes do mundo contemporaneo. Por
sua vez, a Geografia académica é a darea de estudo e pesquisa desenvolvida nas
instituicoes de ensino superior, envolvendo pesquisadores, professores e estudantes que
se dedicam a dimensdao académico-cientifica de producdo de conhecimentos
geograficos. Essa producdo académica alimenta a formagdo de um campo auténomo do
conhecimento ao fornecer conceitos, metodologias e abordagens tedricas, contribuindo
para a atualizacdo e aperfeicoamento dos contetidos e praticas cientificas e pedagogicas.

Dessa forma, a relagdo entre a Geografia escolar e a Geografia académica no Brasil
é essencial para o fortalecimento do ensino e aprendizagem da disciplina, promovendo a
formagao de cidadaos conscientes, criticos e capazes de compreender e interagir de
maneira responsavel com o espago em que vivem. O mapa conceitual a seguir (figura 1)
me ajuda a situar a relagao entre esses campos e a complexidade da formagao docente

em Geografia.

Figura 1 - Mapa conceitual sobre as relagdes entre as tradigbes académica e escolar da Geografia

(" PRESSUPOSTOS CONCEPCOES DE
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CLASSIFICAGOES ‘{ ESCOLAR

FORMACAO

DOCENTE
N0 =4

FUNDAMENTOS DISCIPLINARES FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

Fonte: organizado pelo autor (2022)

A Geografia académica se constitui em torno de pressupostos epistemolégicos do
conhecimento cientifico. Numa dimensao mais ampla, tais pressupostos assentam o lugar
da Geografia como campo auténomo do conhecimento cientifico, que se organiza, por

um lado, por meio de sua comunidade disciplinar (Goodson, 1990) e sua historiografia
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propria e, por outro lado, por meio de suas préprias teorias, postulados, sistemas e
classificacbes. Nesse sentido, Cavalcanti (2019, p. 85) nos sinaliza que a Geografia

académico-cientifica:

E o conjunto de conhecimentos formulados por gedgrafos investigadores, com
referéncias na historia da ciéncia em suas diferentes matrizes tedrico-
epistemoldgicas. E resultado da producdo de teorias, categorias e conceitos,
postulados, sistemas e classificagoes que sdo disponibilizados aos estudantes,
futuros professores, para ajuda-los a formarem compreensdes e andlises do
mundo na perspectiva espacial.

Por sua vez, a Geografia Escolar, enquanto parte fundamental da tradicao escolar,
se constitui em torno de diferentes concepcdes de educagdo, que, por sua vez, nos
chamam atencdo para a relagdao das disciplinas escolares com distintos momentos
histérico-curriculares e tendéncias pedagdgicas'. Além disso, partes fundamentais da
constituicdo da Geografia como disciplina escolar sdo os sujeitos e os saberes escolares,
historicamente mobilizadores da — e mobilizados pela — espacialidade da escola,
principio este que vem adquirindo folego em meio ao mais recente horizonte da
pesquisaz na area do ensino da Geografia e que sinaliza a relevancia dos contextos,
trajetérias e mdltiplas linguagens que compdem o espago escolar e que atravessam de
maneira direta a pratica docente e a formacdo desse saber escolarizado. Para Cavalcanti

(2019, p. 86), a Geografia Escolar:

[...] é o conjunto de conhecimentos estruturados e veiculados na pratica
docente, com o objetivo de compor o objeto da formagao escolar dos alunos da
escola basica, para que eles, por sua vez, como cidaddos, possam também
compreender e analisar o mundo em sua dimensao espacial.

Em meu entendimento, Geografia Escolar e Geografia Académica, a partir de suas
diferentes particularidades e formagoes epistemoldgicas, dialogam para um entendimento
da realidade a partir de categorias de analise e conceitos fundamentais. Nao trabalharei
aqui com especificidades conceituais (definicdes ou concepgdes de paisagem, lugar,
regido, territério ou espago) em meio a essas tradigdes (académica e escolar). Interessa-
me, neste texto, ressaltar que a construgcdo de conceitos é operacionalizada por
problematicas, questdes ou objetivos diferentes a partir da natureza académica ou

pedagbgica que os fundamentem ou os acionem.

1 Sobre o assunto, ver Saviani (2007) e Libaneo (1992).

2 Sobre o assunto, ver Girotto; Giordani e Soares (2022).
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A Geografia académica, que focaliza a formagao de profissionais gedgrafos e
professores de Geografia em nivel de graduacao e poés-graduagao, opera com conceitos
fundamentais partindo de problematicas socioespaciais elaboradas a partir de um
regramento cientifico permeado por teorias, sistemas de classificagdo, categorias de
andlise e métodos que sdao préprios de sua natureza epistemolégica como campo
autdbnomo do saber em meio a tradicao universitaria (Haesbaert, 2014; Souza, 2013). Por
sua vez, a Geografia escolar, segundo Cavalcanti (2019), tem como objetivo a formacao
cidada que precisa ser capaz de analisar os fendmenos numa dimensdo espacial,
preconizando a mobilizacdo de conceitos fundamentais da Geografia para a formagao de
conhecimentos escolares necessarios a vida e a participagdo cidada.

Defendo, a partir do que pode ser explanado visualmente e analisado por meio do
mapa conceitual aqui desenvolvido, que a formagao docente se situa em meio a essa
complexa relagao entre fundamentos disciplinares (a Geografia académica e seus
pressupostos) e fundamentos pedagogicos (que demarcam as especificidades escolares da
Geografia). Para Shulman (1986), essa relacdo revela um aspecto fundamental ao
exercicio consciente da docéncia: o Conhecimento Pedagdgico do Contetido (PCK), tido

pelo autor como a maior especificidade da profissao docente, de maneira que

[...] ndo basta ao professor somente conhecer a matéria a ser ensinada, no caso
a Geografia; é preciso articular esse conhecimento com uma série de outros
saberes, como aqueles relacionados a pratica pedagégica geral, as dimensées e
a ambiéncia do trabalho e seu contexto, ao processo de aprendizagem dos
alunos, ao planejamento e avaliagdo da aprendizagem, entre outros (Cavalcanti,
2019, p. 201).

A partir de suas especificidades, a Geografia académica e a Geografia escolar
apresentam distintas abordagens epistemolégicas. Porém, tais perspectivas estao
interligadas na busca por compreender e analisar o mundo a partir de categorias e
conceitos fundamentais. A formagdo docente nessa drea requer, portanto, uma
articulagdo entre os fundamentos disciplinares e pedagdgicos, evidenciando a
importancia do Conhecimento Pedagdgico do Conteddo para uma pratica de ensino
consciente, orientada e significativa. Assim, a interagdo entre a Geografia académica e a
Geografia escolar enriquece a formacgdo geografica dos alunos, possibilitando uma

compreensao mais ampla e significativa do mundo em sua dimensao espacial.
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As marcas da histéria e da epistemologia da Geografia académica na
Geografia escolar

A disciplina escolar da Geografia passou por uma transformacao significativa no
limiar da modernidade iluminista. Moreira (2008) ressalta que o conhecimento e o
ensino geografico ndo se limitavam mais ao mapeamento do desconhecido para ser
racionalizado e explorado, como acontecia durante o periodo renascentista. No século
X1X, a Geografia se tornou parte integrante da constru¢ao da civilizacdo e dos Estados
Nacionais Modernos. Nesse contexto, segundo Moreira (2008), a organizagao didatico-
pedagégica da Geografia passou a se basear na triade N-H-E (Natureza-Homem-
Economia), em que os discursos sobre a relagio homem-meio, assim como sobre o
desenvolvimento, ganharam destaque nas praticas de ensino e nos materiais didaticos.

O processo cientifico da Geografia estd intrinsecamente ligado a sua histéria e deve
ser compreendido tanto em relacdo as ideologias quanto como uma pratica de
dominacdo do espago ou exercicio de poder, conforme nos sinaliza Lacoste (1977). A
articulacdo dos conhecimentos relativos ao espago, que constituem a Geografia, assume
um papel estratégico e relacionado ao poder. Dentro desse contexto, a demanda
pedagbgica colocada para a Geografia no contexto do século XX se traduz na
representagdo do mundo ja conhecido e na formagao de cidadaos trabalhadores que se
identificam com um territério nacional em suas dimensdes materiais e simbdlicas. A
Geografia, assim, busca contribuir para a formagdo de uma consciéncia territorial e uma

compreensao mais ampla das relagdes entre o homem e o espaco.

As emanacoes da Geografia escolar no cendrio da formacao da Geografia académica

brasileira

A Geografia escolar se configura, no Brasil, como campo de saber aliado a tradigao
e a cultura material escolar (Albuquerque, 2019). Por isso, do ponto de vista histérico-
educacional, dispde de certa autonomia em relagao a sua ciéncia de referéncia (Chervel,
1990), na medida que tem como foco a formagao escolar dos sujeitos e é parte
constituinte dos saberes escolares (Moreira e Candau, 2007).

Nessa medida, um dos aspectos focalizados neste texto diz respeito as emanagdes
da tradicao escolar da Geografia no cendrio de formacdo da Geografia académica
brasileira. Recorrerei a palavra emanagao quando fizer referéncia ao argumento de que a

Geografia Escolar detém um lugar fundante na formacao da Geografia Académica no
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Brasil. Essa palavra, segundo o diciondrio Aurélio Online, significa “acdo ou efeito de
emanar”, “proveniéncia”, “origem”, “eflGvio”, significados Uteis aos meus propdsitos na
medida em que defendo que a institucionalizacdo da Geografia académica precisa
obrigatoriamente dialogar com uma tradicdo escolar desse campo disciplinarizado do
saber, que precede a fundagao da ciéncia geografica em mais de um século no Brasil.

Em minha visdo, a Geografia escolar e sua relevancia na tradicdao escolar é um
elemento fundamental de estabelecimento de crivos importantes que vieram a tona no
contexto de fundagdo da Geografia académica, como mostrarei oportunamente. Numa
linguagem mais informal que é, porém, oportuna, convido o leitor deste texto a
questionar-se sobre quais sao as maos e os filtros da Geografia Escolar que ajudam a
escrever a historia da Geografia Académica brasileira.

A partir dessa provocagao, penso ser possivel reconhecer as emanagoes da tradicao
escolar da Geografia a partir de quatro pilares que considero fundamentais: (I) a cultura
material escolar (Vidal, 2017; Albuquerque, 2021), (ll) a pedagogizacdo do
conhecimento geogrdfico que se se fundamenta pela abordagem regional como
regularidade do discurso geografico escolar (Vilela, 2014); (lll) a circulagao espacial,
tedrico e curricular de saberes geogréficos que fundamenta a renovacdo do ensino da
Geografia no Brasil e os primeiros cendrios de disputas por essa Geografia que se faz na
escola e, finalmente, (IV) a realidade do aluno como tradigdo pedagdgica em disputa na
Geografia Escolar (Cabral; Cecim e Straforini, 2021).

A Cultura Material Escolar é um conceito utilizado no campo da Educacdo que se
refere aos objetos e artefatos tangiveis presentes no contexto educacional, e que
desempenham um papel significativo na construcdo e transmissao de significados
culturais. Esses objetos incluem livros didaticos, materiais escolares, mobiliario,
tecnologias educacionais e outros elementos fisicos presentes nos ambientes escolares
que demarcam a formagao de cédigos, praticas e condutas que caracterizam a formacao
do ambiente escolar.

Através da andlise da cultura material escolar, é possivel compreender como esses
objetos influenciam a dindmica educacional, as relacdes entre alunos e professores, e as
praticas de ensino e aprendizagem. Dentre as principais referéncias sobre o tema,
destacam-se obras como "Cultura material e educacao" de Ana Maria de Oliveira Galvao,
"Histéria e cultura material escolar" de Marlene Cainelli, "Cultura material escolar:
Reflexdes sobre objetos e educagao" organizado por Marlene Cainelli e Miriam Terezinha
Graciano, e "Arqueologia da educagdo e da cultura material" de Natalia Morais Azevedo.

Esses estudos oferecem uma visao aprofundada sobre a importancia da cultura material
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escolar na formagdo dos individuos e nas praticas pedagdgicas, contribuindo para uma
compreensdo mais ampla do ambiente educativo.

No campo do Ensino da Geografia, precisamente a partir de um recorte na Histéria
da Geografia Escolar, Albuquerque (2021, p. 123) tem chamado atengao para o lugar da

Geografia como disciplina em meio a tradicdo e a cultura material escolar.

Sdo poucas as imagens de escolas, seja no presente ou no passado, em que nao
se destacam um ou mais recursos didaticos tradicionalmente utilizados pela
Geografia. Sejam nas novelas, romances, pecas de propagandas, matérias
jornalisticas, teatro, cinema, videoclipe, e até mesmo nas capas de livros de
Histéria da Educagdo, quando querem mostrar uma escola ou expressas uma
ideia de escola, remetem impreterivelmente as salas com mapas dependurados
nas paredes, globos pousados em cima de estantes ou sobre a mesa dos
professores e até as esferas armilares ja foram utilizadas com esse intuito. Existe
um imagindrio acerca da escola que inclui a Geografia como marca da
construcao da cultura escolar.

Em outra frente, uma segunda emanagao importante da Geografia escolar diz
respeito a abordagem regional como regularidade do discurso escolar historicamente
construido e veiculado por essa disciplina. Em sua tese de doutorado, Vilela (2014)
argumenta que a abordagem regional na Geografia é, antes de tudo, uma demanda de
natureza pedagogica. Para a autora, regionaliza-se o espaco ndo somente para melhor
compreendé-lo em sua unidade e diversidade, mas também para melhor ensind-lo. Desse
modo, a categoria regido e os contelidos escolares regionalmente organizados sdao
aspectos que historicamente marcam o discurso escolar da Geografia no Brasil,
especialmente no contexto de renovagao dessa disciplina segundo pressupostos
modernos. Essa também é uma marca importante do lugar ocupado pela tradigao escolar
da Geografia em meio aos debates que se deram em torno dos critérios, métodos e
principios da regionalizacdo que permearam os debates académicos da Geografia no
cendrio internacional desde fim do século XX, e precisamente no Brasil a partir da
década de 1940 (Lira, 2017). Quero, com isso, argumentar que o cenario de dissidéncias
entre diferentes critérios e concepgoes de regionalizacdo do espaco passavam pelas
disputas por “qual Geografia seria essa que estaria presente na escola”.

Além disso, um terceiro demarcador importante da Geografia escolar como campo
autonomo do saber que estd presente no processo de institucionalizacao da Geografia
académica brasileira é o regime de circulacdo internacional de saberes que se
materializa no processo de renovacao curricular e pedagégica da Geografia no inicio do
século XX. Com isso, quero demonstrar que, naquele contexto, o que havia era uma

epistemologia escolar em Geografia que circulava internacionalmente do ponto de vista
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espacial, teérico e curricular antes mesmo da institucionalizagdo da Geografia
académica no Brasil. Esse aspecto pode ser verificado, sobretudo, a partir das herancas
da tradicao escolar francesa no texto curricular da Reforma Francisco Campos de 1931,
especialmente na forma da Geografia humana e econoémica veiculada pela tradigao

escolar (figura 2).

Figura 2 - A Geograﬁa Humana e Econémica na Franca (1920) e no Brasil (1931)

L eAr renas, nat

T T Sun) mdene WRSE s AT awepRI RS e Lo
o Sexta-feir 24 LARIO OPICIAL Yallo t 561~ 43411

TERCEIRA SERIR
(2 hovas); *

A, Geografia Politica e Economici.

Papulagdes ¢ Racas. Lingnas e Religided. A§ Migracies
e Civilizacio. Colonizagio. Formaedo das cidades. As (la-
pitais. As estradas, a civenlaciiv ¢ os transporfes. Fronteiras.
Culluras alimenticias (trigo, arroz, milho, café, cacin, ehi,
assiwar, vinho!. Plantas industriais (algoddo, borracha, ma-
Jeiras, fuwo), Criaglto de animais; carnes, peles, ‘eouros, 15,
soda, Fxploracdes winorais (earvie, petroleo, ferro o vutros
mittais) .\ utilizaciio das forcas natuvais,

. Grografia Politica ¢ Eeonomica do Brasil,

. Pepulaciies: gropos clnicos, clementos ocurppens. €olo-
pizayio, Reeouscameutos: Os Estados e o Districto Federal.
Revnrsns naturais e mananciais Jde energia. Condicles gerais
i agricultava: café, eacdon, assucar, algodio. O gado. In<
wnstrias  extralivag:  bhoeracha. madeiras, mate, manganez.
Viavdn feerea e rodoviavia, Navegagiio. Comercio exteriovs

Fonte: Fevre, Busson e Hauser (1933); Brasil (1931, p. 12411).
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A quarta e Ultima dimensdao que considero fundamental como emanagao da
Geografia escolar no contexto de institucionalizagao da Geografia académica apoia-se
no argumento central do texto publicado por Cabral; Cecim e Straforini (2021). Os
autores afirmam que, ao longo da histéria da Geografia escolar, a nogdo mesma de
realidade do aluno ndo é algo estavel no tempo e no espaco, sendo constantemente alvo
de disputas por diferentes sentidos de educacao e curriculo, assim como por diferentes
sentidos de Geografia que buscam legitimar socialmente seus principios tedrico-

epistemolégicos por meio da tradicdo escolar. Para os autores,

[...] o sentido de ‘realidade do aluno’ nunca esteve fechado aprioristicamente,
sendo constantemente alvo de disputas entre diferentes grupos académicos e
politicos, atuantes em diferentes concepgdes académicas, tedricas e
pedagdgicas para o ensino da geografia. (...) Nosso pressuposto é a nogdo de
que a “realidade do aluno” assume distintas roupagens ao longo do tempo,
sendo preenchida por significados especificos a depender dos grupos politicos e
das demandas presentes no campo de disputas internas a geografia escolar —
para a fixagdo de diferentes sentidos curriculares (Cabral; Cecim e Straforini,
2021, p. 2).

Em minha visdo, parte dessas disputas internas a Geografia Escolar diz respeito ao
principio de que a histéria curricular da Geografia Escolar e de suas diferentes propostas
didatico-pedagégicas estdo em direta inter-relacio com a historicidade dos debates
educacionais3, com as concepgdes de curriculo e educagdao*, bem como com os
principios tedrico-epistemolégicos da ciéncia geogréfica (Sposito, 2004; Souza, 2011): o
Positivismo (correntes empirico-analiticas), o Materialismo Historico e Dialético (correntes
critico-dialéticas) e a Fenomenologia (correntes fenomenolégico-hermenéuticas). Para

Copatti (2022, p. 58),

[...] as teorias construidas ao longo da constituicdo da Geografia aparecem
também na Geografia escolar, na estrutura dos contelidos escolares e na pratica
docente. Envolve, ademais, em alguma medida, a estrutura dos livros didaticos
disponibilizados as escolas.

Embora admita que ja exista uma ampla divulgacao académica sobre esse assunto,
defendo que hd algumas especificidades do conhecimento geogréfico escolar diante das
diferentes correntes de pensamento que historicamente também atuaram sobre a
Geografia como ciéncia, e que nos ajudam a compreender algumas das particularidades
epistemoldgicas da Geografia escolar como campo autonomo. O quadro 1 sistematiza as

caracteristicas e especificidades dos conhecimentos escolar e académico da Geografia

3 Sobre o assunto, ver Saviani (2007).

4 Sobre o assunto, ver Lopes e Macedo (2011).
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diante das trés principais correntes epistemolégicas que demarcam esses campos

auténomos e interligados do saber.

Quadro 1 - Quadro sobre as naturezas escolar e académica do conhecimento geografico em
diferentes correntes epistemoldgicas

Natureza do
conhecimento
geografico

Escolar

Académico

Correntes empirico-
analiticas

Sistematizagao dos
saberes didatico-
curriculares é a
garantia dos objetivos
educacionais a que se
quer atingir.

Modelos educacionais
Circulos concéntricos
Privilegiamento dos
pressupostos
cientificos das
ciéncias naturais nos
processos de ensino.
Predominio da
geografia fisica nos
materiais didaticos,
como parte do status
cientifico da
disciplina.

Descricao

Técnicas de coleta
Neutralidade
axiolégica do método
cientifico
Imparcialidade do
pesquisador
Definigao de variaveis
Controle da situacao,
fendmeno ou sujeito
estudado
Causalidade

Correntes critico-
dialéticas

Formacdo de atitudes e
do espirito critico ativo,
buscando sistematizar a
experiéncia dos
educandos como
elementos de
construcao dos préprios
conhecimentos

socialmente elaborados.

Ensino baseado na
postura critica, afastada
de métodos
quantitativos, visando a
transformacdo da
realidade e a formacao
de sujeitos ativos.
“Casamento” com as
Teorias Criticas da
Aprendizagem (Piaget,
Vygotsky)

Pesquisa-acdo e andlise
do discurso

Técnicas nao
quantitativas

Postura critica
Categorias de andlise e
sua articulagdo com a
realidade estudada
Questionamento da
visdo estatica da
realidade

Resgate da dimensao
histérica

Acao

Correntes
fenomenologico-
hermenéuticas

* Saberes atitudinais e
sensibilidade no
ambito das condicoes
e do contexto do
trabalho pedagégico

* contetdos

geograficos e formas

de transmissao dos
saberes entre os
sujeitos em contextos
especificos.

O mundo da vida

Corpo, corporeidade

e experiéncia

mediando a

aprendizagem e a

espacialidade da

escola.

Histérias de vida e
discurso proprio
Pesquisa participante
Interesse em
desvendar as
caracteristicas do
objeto
Especificidades do
fendmeno a partir da
6tica tedrica do
pesquisador

Légica interna do
fendmeno a partir da
sua individualidade
* Interpretacao

Fonte: Sposito (2004); Straforini (2004); Saviani (2007); Souza (2011);

Cabral; Cecim e Straforini (2021); Copatti (2022).
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As correntes empirico-analiticas e o ensino de Geografia

As correntes empirico-analiticas no ensino da Geografia sdo abordagens tedricas e
metodologicas que buscam compreender o espago geografico por meio da andlise de
dados empiricos e da aplicacdo de métodos analiticos. Essas correntes tém como
pressuposto fundamental a ideia de que a Geografia € uma ciéncia que se baseia na
observacdo e na coleta de informagdes sobre o mundo real, sob o prisma do olhar neutro
e imparcial do pesquisador. Uma das correntes empirico-analiticas mais importantes é a
corrente positivista, que teve grande influéncia no desenvolvimento da Geografia no
século XIX. Os positivistas defendiam a ideia de que a Geografia deveria se basear em
fatos observaveis e mensuraveis, buscando estabelecer leis gerais que pudessem explicar
os fendmenos geograficos. Nesse sentido, o conhecimento geogrifico era entendido
como uma descri¢do neutra e objetiva da realidade.

A partir dessa perspectiva, a dimensao do ensino geografico que se destaca é a
énfase na busca por leis gerais e universais que expliquem os fendbmenos geograficos.
Nessa abordagem, os positivistas valorizavam o uso de técnicas como a cartografia, a
observacdo de campo e a estatistica para identificar regularidades e padrdes no espago.
No contexto do ensino geogréfico, essa dimensdo se relaciona com a importancia de
ensinar aos alunos os métodos de analise e coleta de dados empiricos. Isso inclui o
desenvolvimento de habilidades como a interpretagao de mapas e graficos, a realizagao
de observagoes de campo e a aplicacdo de técnicas estatisticas e modelos padronizados
na andlise geografica (figura 3). O livro Préticas de Geographia (1930), de Raja Gabaglia,
é ilustrativo dessa concepgao de ensino da Geografia pautado em principios empirico-

analiticos.
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Figura 3 - Capa e epigrafes do livro Préticas de Geographia (1930)

1

DEMONSTRACOES E EXPERIENCIAS

“Quando consigo construir para um
phenomeno um modelo mecanico,
cu comprehendo; quando ndo, néo
comprehendo.”

Lorn Kerviws,

O ensino da Geographia deve ler sempre um
cunho pratico. Para altender a este objectivo é gque
organizamos o presenle livro, que serpvira de gnia nas
aulas praticas para os professores ¢ os alumnos de
Geographia Geral ¢ Chorographia do Brasil do Colle-
gio Pedro 11, dos instilutos a elle equiparados e, em

geral, de lodos os estabelecimentos de ensino secun-

dario e norinal do paiz.

Fonte: Gabaglia (1930, p. 2 — 3)

Portanto, essa dimensdao do ensino geogrifico baseada na abordagem empirico-
analitica positivista destaca a importancia de fornecer aos alunos habilidades e
conhecimentos para analisar dados empiricos e identificar regularidades e padrdes no
espaco geografico. Além disso, a exemplo do que é defendido por Delgado de Carvalho
em Methodologia do Ensino Geographico (1925) e mostrado na figura 4, o primado dos
circulos concéntricos como método de ensino, os principios de regionalizacdo que
privilegiam a regido natural como método de organizacao pedagégica do conhecimento
escolar da Geografia. Também a nocao mesma de que o conhecimento geografico
realmente significativo seria aquele pautado em principios tedérico-metodolégicos
advindos das ciéncias da natureza dariam o tom da critica que pautou os movimentos de
renovagao dessa disciplina no inicio do século XX. A figura 6 ressalta as palavras e ideias

chave que permeiam a influéncia das correntes empirico-analiticas no ensino geografico
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Figura 4 - Principios teérico-metodolégicos e fundamentos pedagégicos defendidos por Delgado
de Carvalho em Methodologia do Ensino Geographico (1925)

12 )ls‘
Methodologia

Ensino Geographico

(Intradugio sos eshdes do Gacgraphia Wodorma)

Ihdes de annos. A natureza actual apparece apenas
como uma phase de uma evolugio longa e lenta,
ainda longe de sen termo. Nasce entio a idé do
cyclo vital: cyclo vital dos rios, cyclo vital das mon-
tanhas, cyclo vital dos climas. Tudo nasce, envelhe-
ce, érodido, desgastado e aplainado, para rejuvenes-
cer em novas férmas, em outros cyclos que consti-
tuem a palpitante ¢ dramatica historia da terra. E o
homem nella apparece como apenas um  incidente
minimo, uma pocira, mas uma pocira que pensa,
pois a sua superioridade sobre 0 mundo € exacta-
mente de conhecer os seus destinos, que este mun-
o p e gador ignora 3

Por que nio havemos, no ensino da geogra-
phia, de communicar aos que a estudam alguns as-

dos grandes cyclos vitaes, tornando mais
amena a disciplina ¢ dando-lhe o seu cunho de hu-

do e

pois, antes de tudo, um assumpto cujo estudo con-
tribue 4 formdgio geral do individuo e a este crite-
rio € que deve obedecer o seu methodo de ensino.
Vamos, porém, examinar de mais perto o caso

¢ observar este criterio mais detalhadamente. Chegd-
mos assim d dade de um conh mais
scientifico ¢ mais d hi
patris. Chegimos a0 ensino da physiographia e da
logi gundo a da these

examinada.

Assim chegamos d definigio do fermo que
pwpu;cmu em 1924:

A interpretagdo do Programma Primario

(O Primeiro Anno)

O methodo dos circulos concentricos
— O espirito do programma actual —
Duplo criterio fundamentai — O factor
humano Regras a seguir no ensino
do primeiro anno — A Geographia, scien-
cia auxiliar.

O methodo de ensino por meio de circulos
concentricos, rep do grius ivos de for-
¢a e complexidade, alargando pouco a pouco o ho-
rizonte para passar sempre do conhecido a0 desco-
nhecido, este methodo moderno parece ter definitiva-
mzlt vingado nas escolas mais adeantadas do
pa

E', por conseguinte, duplo o criterio que vem
hoje sendo adoptado entre nés,no ensino da geogra-
phia primari; dos conhecil
fos geographicos desde os pontos mais proximos ¢
mais familiares até aos mais afastados e complexos e

crear numa area geographica es- auunﬂ:dtnz’mm“mlhwada-
ctiva das differentes influencias physiographicas, res- isolado alé a0 homem em sociedade, em nagio e

TYPOGRAPMIA DAS «VOZES DE PETROPOLIS. em differentes continentes

PETROPOLIS

1925 o0 ponto de vista especial do factor humaro nella

Fonte: Carvalho (1925, p. 2, 5, 47, 48, 82)

Quadro 2 - Quadro sintese das correntes empirico-analiticas e seus principios epistemolégicos de
ensino e formacao de professores de Geografia

Palavras-chave: EFICIENTISMO, PROGRESSIVISMO, OBJETIVOS E MODELOS
EDUCACIONAIS, METODO CIENTIFICO, PRATICA, REGIAO NATURAL.

Abordagem regional como regularidade, sob o primado da regiao natural como método.

Modelos e Objetivos educacionais padronizados, mobilizados por uma concepgao tecnicista
de educacio e curriculo.

Principios da Escola Nova: significantes “experiéncia”, “vivéncia” e “pratica” mobilizados por
pressupostos empirico-analiticos de ciéncia e educagao.

Dimensao “pratica” da Geografia regulada pela abordagem hipotético-dedutiva e por leis
gerais da ciéncia e da experimentagao cientifica.

Circulos concéntricos como método pedagégico.

Circulacdo internacional de saberes cientificos da Geografia mediando orientagdes
pedagoégicas modernas na Geografia escolar brasileira.

Fonte: Sposito (2004); Straforini (2004); Saviani (2007); Souza (2011);
Cabral; Cecim e Straforini (2021); Copatti (2022).

A abordagem positivista recebeu criticas ao longo do tempo. Alguns questionaram
a suposta neutralidade e objetividade dos gedgrafos positivistas, argumentando que suas

andlises eram influenciadas por valores e ideologias subjacentes. Além disso, a énfase na
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busca por leis gerais e universais na Geografia foi contestada, uma vez que muitos
fendmenos geograficos sdo complexos e contextualizados, dificultando a generalizagao.

Com o avango da Geografia critica e da Geografia humanista, surgiram abordagens
alternativas que destacam a importancia da subjetividade, da percepcao e da
compreensdo dos diferentes significados atribuidos ao espaco geogréfico a partir de suas
contradi¢Oes e desigualdades. Essas correntes enfatizam a necessidade de considerar as
relagdes sociais, culturais e politicas na andlise geografica, ampliando o escopo da
disciplina para além da busca por leis gerais.

Atualmente, embora ainda incorpore elementos positivistas e empirico-analiticas a
depender dos objetivos a que se queira atingir, o ensino da Geografia tende a incorporar
diferentes abordagens teéricas e metodoldgicas, buscando uma compreensao mais
abrangente e critica do espago geografico. Isso envolve a utilizacdo de dados empiricos,
mas também a reflexao sobre as relagdes sociais e as dimensdes subjetivas envolvidas na
construcio do conhecimento geogrifico. E o que veremos a seguir a partir dos

pressupostos das correntes critico-dialéticas e fenomenolégico-hermenéuticas.
Correntes critico dialéticas e o ensino da Geografia

As correntes critico-dialéticas sao abordagens teérico-metodolégicas que tém sido
aplicadas no ensino da Geografia com o intuito de promover uma compreensdao mais
profunda e critica do espago geogréfico. Essas correntes fundamentam-se em uma visao
critica da sociedade e buscam compreender as relagdes sociais e espaciais de forma
dialética, ou seja, considerando a interagdo entre os diferentes elementos e contradiges
presentes no processo de producgdo do espaco.

Uma das principais (dentre outras) correntes critico-dialéticas aplicadas no ensino
da Geografia é a Geografia Critica. Essa abordagem parte do pressuposto de que o
espaco geografico ndo é neutro, mas sim um produto social e histérico, marcado por
relacbes de poder, desigualdades e contradi¢des. Nesse sentido, a Geografia Critica
busca analisar criticamente essas relagoes, questionar as formas dominantes de producao
do espago e buscar alternativas mais justas e igualitarias.

Os pressupostos das correntes critico-dialéticas no ensino da Geografia envolvem a
superacdo de uma abordagem tradicional e positivista da disciplina. Essas correntes
valorizam a compreensdo do espago como um produto social e histérico, em constante
transformacao e tido como resultado das interacoes humanas. Além disso, as correntes

critico-dialéticas buscam desenvolver nos estudantes habilidades de pensamento critico,
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a capacidade de analise e reflexdo sobre as dinamicas socioespaciais numa perspectiva
em que a dimensdo da totalidade adquire relevo. Valorizam-se a problematizagdo, a
discussao de questdes sociais e a busca por alternativas que visem a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Em tal contexto, os livros didaticos passam a ser
povoados por problematizagoes e representagdoes acerca das contradigdes espaciais,
sobretudo numa vertente econdmica de andlise dos fen6menos geogréficos. A figura 5 é
representativa da iconica imagem que passa a ilustrar esse cendrio a luz da realidade

brasileira.

Figura 5 - As contradi¢des socioespaciais na forma da icbnica imagem que passa a povoar os
livros de Geografia no Brasil

\

Fonte: Portal UOL Noticias. Disponivel em: https:/noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/bbc/
2019/12/04/triste-saber-que-ela-continuara-atual-diz-autor-de-foto-simbolo-de-paraisopolis-que-
volta-a-viralizar-apos-mortes.htm. Acesso em 6 jul. 2023.

No ensino da Geografia numa perspectiva critico-dialética, as correntes critico-
dialéticas propdem o uso de diferentes recursos didaticos, como textos criticos, andlise
de documentos, mapas tematicos, imagens e outras formas de representagao do espago,
com foco nas contradigdes socioespaciais. O objetivo é proporcionar aos estudantes
ferramentas para compreender e analisar as relagdes sociais e espaciais presentes no
mundo contemporaneo, considerando uma perspectiva multiescalar dos fendomenos.
Assim, as correntes critico-dialéticas no ensino da Geografia tém como finalidade
problematizar visdes simplistas e naturalizantes do espaco geografico, estimulando

principios de uma compreensdo mais critica e contextualizada das relagoes entre
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sociedade e espago em sua totalidade (quadro 3), buscando, nesse contexto, formar
cidaddos conscientes, capazes de compreender e atuar de forma transformadora no

mundo em que vivem.

Quadro 3 - Quadro das Correntes critico-dialéticas e principios epistemolégicos do ensino e
formagao de professores de Geografia

Palavras-chave: IDEOLOGIA; HEGEMONIA; PODER; DIALETICA; TRANSFORMACAO DA
REALIDADE; CONTRADICOES; TOTALIDADE; FORMACAO TERRITORIAL; RELACAO
CAPITAL-TRABALHO.

O estudante precisa ser capaz de observar, analisar, interpretar e pensar criticamente a
realidade, visando a sua transformac3o.

A realidade era concebida como uma totalidade que deveria envolver a sociedade e a natureza.

A Geografia caberia a compreensio do espaco geografico produzido pela sociedade, suas
desigualdades e contradigdes, as relagdes de producdo e a apropriagdo que a sociedade faz da
natureza (Sao Paulo, 1988, p. 19).

Ensino Critico e Ativo, atento as contradigdes e desigualdades sociais e que formador de sujeitos
criticos e ativos na transformacio da sociedade

Categorias Espago e Territério sendo centrais para a leitura dos fendbmenos pela Geografia

Fonte: Sposito (2004); Straforini (2004); Saviani (2007); Souza (2011);
Cabral; Cecim e Straforini (2021).

Correntes fenomenolégico-hermenéuticas e o ensino da Geografia

As correntes fenomenolégico-hermenéuticas sao abordagens teéricas que tém sido
concebidas no campo do ensino da Geografia para compreender e interpretar os
fendbmenos geograficos de maneira mais contextualizada aos sujeitos e suas experiéncias
no/pelo espaco. Essas correntes sdao baseadas em pressupostos filoséficos e
metodologicos que enfatizam a importancia da experiéncia subjetiva e da interpretacao
na constru¢ao do conhecimento geografico, a partir da centralidade da categoria sujeito
em suas dimensdes intersubjetivas e espacializadas.

Souza (2011, p. 54) argumenta que “do ponto de vista educacional, a perspectiva
fenomenolégica ndo tem efetivado praticas escolares sélidas”. Porém, diversas sdo as
frentes de atuagao de praticas docentes, assim como sao também ja percebidas propostas
curriculares que se assentam numa perspectiva fenomenolégico-hermenéutica para o
ensino de Geografia ou de saberes geograficos. Nesse sentido, seguem alguns dos
pressupostos fundamentais das correntes fenomenoldgico-hermenéuticas no ensino da

Geografia:
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* Subjetividade, corporeidade e experiéncia: As correntes fenomenoldogico-
hermenéuticas reconhecem a importancia da subjetividade e da experiéncia
pessoal na compreensdo dos fendmenos geogréficos. Elas enfatizam que os
individuos tém perspectivas Unicas e interpretam o mundo de acordo com suas
vivéncias e percepgodes individuais.

* Construcao de significados: Essas correntes destacam que os significados atribuidos
aos fendmenos geograficos sao construidos socialmente e culturalmente. Os
estudantes sdo vistos como ativos na constru¢do do conhecimento, participando
ativamente da interpretacdo e significacao dos lugares e espacos.

* Intersubjetividade: A compreensao geogrifica é vista como um processo
intersubjetivo, ou seja, ocorre em interagdo com outras pessoas e em didlogo com
diferentes perspectivas e interpretacdes. Através do didlogo e do compartilhamento
de experiéncias, os estudantes podem expandir sua compreensdo e construir
conhecimento geografico mais rico.

* Contextualizacao e historicidade: As correntes fenomenolégico-hermenéuticas
valorizam a contextualizacao dos fenébmenos geogréficos, considerando o contexto
histérico, social, politico e cultural em que eles ocorrem. Os estudantes sdo
encorajados a analisar como os lugares e espacos sdo moldados por processos

sociais e histdricos e a considerar as transformagdes ao longo do tempo.

Ao adotar os pressupostos das correntes fenomenolégico-hermenéuticas no ensino
da Geografia, os educadores buscam criar um ambiente de aprendizagem mais reflexivo,
critico e participativo. Os estudantes sdo incentivados a explorar sua relacdo com o
espaco, refletir sobre suas experiéncias, compartilhar conhecimentos e perspectivas, e
desenvolver uma compreensao mais ampla e significativa dos fendmenos geogréficos.

Em minha visdo, as correntes fenomenolégico-hermenéuticas siao de marcada
influéncia nas praticas educativas da Geografia da Educagao Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, em meio aos chamados Campos da Experiéncia (Brasil, 2018).
Numa fase da escolarizagao (a Educacao Infantil) em que ainda ndo ha a disciplina de
Geografia, Almeida e Passini (2001), Juliasz (2017) e Lopes e Vasconcelos (2006)
ressaltam que a experiéncia espacial da crianga desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento de processos psicolégicos superiores, conforme discutido por Vygotsky
(1991). Ao interagir com o ambiente, com outros sujeitos e com os objetos, a crianga
constr6i conhecimento socialmente referenciado, onde o corpo e a corporeidade

desempenham um papel central.
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O corpo da crianga, identificado e projetado no espago, é a base para a
compreensdao dos sujeitos e a manipulacdo dos objetos ao seu redor (figura 6). Ao
explorar e manipular objetos, a crianca desenvolve nocdes elementares da cognicdo
espacial, como a compreensao de presenca e auséncia, grande e pequeno, ampliagao e
reducdo, préximo e distante. Essas nogdes sao construidas por meio da interagao direta
com o ambiente fisico, permitindo a crianca estabelecer relacdes entre seu préprio

corpo, os objetos e o espago que os envolve.

Figura 6 - Os campos da experiéncia e a mobilizacao de saberes geograficos no material
Rioeduca pré-escola (2022)
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Nesse processo, a crianca expande sua compreensao do mundo ao seu redor,
criando representagdes mentais e conceitos que refletem sua experiéncia espacial. Essas
representagoes sao socialmente referenciadas, uma vez que a crianga compartilha suas
descobertas e interagdes com os outros. Através da interacdo com pais, cuidadores e
pares, a crianga internaliza conceitos e estratégias espaciais que sdo culturalmente
transmitidos. Assim, a experiéncia espacial da crianga ndo apenas influencia o
desenvolvimento de processos cognitivos, mas também esta enraizada em um contexto

sociocultural mais amplo. A compreensdao da relagdo entre o corpo, os objetos e o
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espaco sao essenciais para a formacido de conceitos e para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas superiores, proporcionando a base interacional para o crescimento

intelectual da crianca (quadro 4).

Quadro 4 - Quadro das Correntes fenomenolégico-hermenéuticas e principios epistemolégicos do
ensino e formagao de professores de Geografia

Palavras-chave: COTIDIANO, SUJEITO, SUBJETIVIDADE, EXPERIENCIA, PRATICAS ESPACIAIS,
TERRITORIALIDADES, CORPOREIDADE, IDENTIDADE.

Os conceitos de lugar e paisagem como os principais dessa corrente de pensamento (Kozel e
Filizola, 2009)

Corpo, corporeidade e experiéncia dos sujeitos no espaco e no territério, reformulando tais
categorias em novas perspectivas na Geografia, a exemplo dos trabalhos de Massey (2013) e
Haesbaert (2014).

Saber da Experiéncia, em sua dimensdo socioespacial (Bondia, 2002; Serra, 2011)

A compreensdo do mundo da vida (Freire, 1987) em sua dimensao espacial.

Campos da Experiéncia na Educacao Infantil e o desenvolvimento da cognigdo espacial (Brasil,
2018)

Fonte: Freire (1987); Bondia (2002); Sposito (2004); Filizola e Kozel (2009); Serra (2011); Souza
(2011); Massey (2013); Brasil (2018).

Em resumo, as correntes empirico-analiticas, critico-dialéticas e fenomenolégico-
hermenéuticas tém exercido uma influéncia significativa no ensino da Geografia do
longo de sua histéria em meio a tradicdo escolar, fornecendo diferentes abordagens
tedricas, metodologicas e pedagodgicas de compreensio do espago geografico. A
abordagem empirico-analitica enfatiza a coleta e andlise de dados objetivos, permitindo
uma analise rigorosa dos fendmenos geograficos. Por outro lado, a abordagem critico-
dialética promove uma compreensdo mais ampla das relagdes sociais, politicas e
econdmicas que moldam o espaco, encorajando uma reflexdo critica sobre as
desigualdades e injusticas presentes na organizagdo territorial. J4 a abordagem
fenomenoldgico-hermenéutica valoriza a subjetividade e as experiéncias vividas dos
individuos, reconhecendo a importancia das narrativas e das interpretagdes culturais na

construcao do significado do espaco.
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A formacdo da Geografia académica brasileira: didlogos, tensoes,
continuidades e descontinuidades com a tradicao escolar da Geografia

A Geografia, como disciplina cientifica, encontra-se fundamentada no método
cientifico e nas tradi¢des tedricas que moldaram seu desenvolvimento ao longo do
tempo. Uma obra seminal nesse sentido é "Por uma Geografia Nova" de Milton Santos,
publicada em 1978. Nessa obra, especialmente em sua primeira parte, Santos explora as
herancas filoséficas presentes na Geografia e propde uma abordagem renovada para a
disciplina. Nao me deterei aqui a fazer uma analise pormenorizada dessas herangas, mas
ressalto que sua compreensdo é de fundamental importancia para os movimentos de
renovacao da Geografia Escolar brasileira ao longo do século XX, assim como para a
demarcacao do seu lugar na institucionalizacao da Geografia Brasileira.

Nessa seara, o arcabougo tedrico-conceitual da Geografia se constituia no Brasil
em didlogos com a tradicdo escolar desse campo do conhecimento, em que diversos
conceitos sdo centrais para a compreensao da disciplina nesse processo. Entre eles,
destacam-se a regido, o territério e a natureza como conceitos mais proeminentes da
tradicdo escolar da Geografia ao longo de sua histéria. Além dos conceitos, os principios
da Geografia também sdo fundamentais para a andlise geogrdfica. Esses principios
orientaram a forma como os gedgrafos observam e interpretam os fendmenos espaciais, e
ajudaram a reformular as orientagdes curriculares da disciplina no limiar da renovacao
da disciplina no inicio do século XX.

Entretanto, a construgdo tedrica da Geografia ndo ocorre de maneira estavel e
homogénea. As tradi¢des tedricas da Geografia também estao sujeitas a disputas e lutas
politicas, sendo a escola e a tradigcdo escolar as primeiras testemunhas, no Brasil, desse
cenario de controvérsias. No contexto brasileiro, as diferentes correntes tedricas da
Geografia académica passam pelo crivo da escola, conforme nos sinaliza Cabral (2022,

p. 3):

Na década de 1930, diante dos primeiros passos consolidadores do processo de
fundagdo da Geografia universitaria brasileira, um dilema para a comunidade
geografica era latente. Era um momento em que duas tradigdes tedricas da
Geografia que circulavam internacionalmente, uma de vertente francesa e outra
estadunidense, travavam disputas para tentar hegemonizar uma visdo
epistemolégica que se queria veicular no Brasil através do discurso geografico
académico-cientifico. Um fator determinante para essa disputa seria, por
exceléncia, a conquista da tradi¢do escolar da Geografia, que precede em mais
de um século esse processo de institucionalizagdo universitaria da Geografia em
terras brasileiras. A conquista da escola e do discurso geogréfico que se veicula
pela tradicdo escolar seria, portanto, fundamental para um grupo politico da
recém fundada Geografia académica que quisesse sedimentar sua visdo teérico-
epistemoldgica na sociedade e na academia.
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Para Cabral e Straforini (2020), a Geografia escolar é a primeira arena de disputas
politicas em torno da constituicdo de um campo académico-cientifico da Geografia no
Brasil. Os autores argumentam que é pelo lugar hegeménico do ensinar Geografia na
escola que sdo travadas as primeiras divergéncias entre diferentes tradigoes
epistemolégicas da Geografia Académica que circulavam internacionalmente e que se
projetam no Brasil, necessitando criar caminhos e respostas para as nossas
especificidades enquanto pais. Por esses caminhos, defendo ser impossivel pensar o que
se convenciona como Histéria do Pensamento Geografico brasileiro sem o papel
fundante da Geografia escolar e do seu lugar em meio a tradicao escolar.

Essas disputas pela escola evidenciam as tensdes existentes entre as diferentes
tradicOes tedricas da Geografia, que se pautam por abordagens distintas na compreensao
do espaco geografico. Essas lutas politicas podem influenciar diretamente a forma como
a disciplina é ensinada e aprendida, moldando a visao dos estudantes sobre o mundo e
suas relagdes espaciais. Desse modo, método cientifico e as tradi¢cbes tedricas da
Geografia possuem raizes filoséficas que moldaram seu desenvolvimento. O arcabouco
tedrico-conceitual da disciplina, juntamente com os principios da Geografia, proporciona
ferramentas para a andlise do espago geografico e ao proprio ensino geografico. No
entanto, as disputas pela escola revelam as lutas politicas entre as tradi¢oes teéricas da
Geografia académica no Brasil, evidenciando a importancia de refletir sobre a
abordagem pedagdgica e o curriculo escolar na formagao dos estudantes em relagao ao

espaco e as suas multiplas dimensoes.

O pensamento pedagdgico-geografico e os caminhos de uma epistemologia docente em

Geografia

O pensamento pedagoégico-geogréfico do professor é fundamental para a formacao
docente em Geografia no contexto escolar. Nessa formacdo, diversos elementos sdo
considerados, incluindo os conhecimentos cientificos, os conhecimentos cotidianos, as
mediagoes pedagogicas, a cultura escolar e a formagao social dos sujeitos envolvidos no
processo educativo (MOREIRA; CANDAU, 2007). Carina Copatti (2022) levanta uma
questdo interessante: os professores utilizam apenas uma perspectiva cientifica,
geografica, pedagdgica ou didatica, ou eles recorrem a diferentes abordagens de acordo
com cada situagao e contetido? Sera possivel separar essas perspectivas no ensino escolar
da mesma forma que ocorre na academia, em que teorias e métodos sdo definidos para

os estudos realizados?
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Essa reflexdo nos convida a repensar a pratica pedagégica em Geografia e
considerar a necessidade de integracdo e articulacido entre as diversas dimensdes do
conhecimento. E importante reconhecer que o ensino da Geografia na escola nio pode
se restringir apenas ao conhecimento cientifico ou aos aspectos pedagdgicos e didaticos,
mas deve também dialogar com os conhecimentos cotidianos dos alunos, com a cultura
escolar e com a realidade social em que os sujeitos escolares estao inseridos.

A superacdo de uma abordagem unidimensional requer dos professores a
capacidade de transitar entre diferentes perspectivas, utilizando distintos aportes teéricos
e metodolégicos de acordo com cada situacdo e contetido abordado. Nesse sentido, é
necessdrio que os professores sejam incentivados a refletir sobre sua pratica e a buscar
uma formagao continuada que aborde ndo apenas os aspectos cientificos da Geografia,
mas também as mediagOes pedagdgicas, a cultura escolar e a formagao social dos
sujeitos envolvidos no contexto/ambiente escolar. Assim, poderdo desenvolver um
pensamento pedagdgico-geografico mais amplo e integrado, capaz de contribuir para

uma educagao geogréfica significativa e socialmente referenciada.

Novos sujeitos, novas pedagogias, novas Geografias: elementos para um debate

epistemoldgico de uma disciplina escolar

A compreensdo das Geografias socialmente referenciadas dos sujeitos escolares é
fundamental para a construcdo de uma educacdo geografica democratica, inclusiva e
emancipatoéria. Diversos autores e correntes de pensamento tém contribuido para essa
discussao, abordando as multiplas formas de vivéncias, linguagens, praticas espaciais e
territorialidades presentes na sociedade contemporanea, sobretudo no chao da escola
publica em sua espacialidade. Neste texto, busco explorar algumas caracteristicas que
fundamentam essas novas Geografias. Nao me deterei, propriamente, as referéncias
tedricas que as fundamentem, mas focalizarei a apresentacdo de alguns dos aspectos
mais centrais que as caracterizam.

Primeiramente, é importante ressaltar as Geografias Periféricas como categoria
socioldgica em contextos de segregacdo urbana e da histérica expropriacado do direito a
cidade, conforme proposto por Henri Lefebvre em 1968. Uma leitura geografica dos
contextos urbanos brasileiros revela que as periferias sdo historicamente tratadas como
espacos de exclusao e marginalizagdo, onde a populagdo enfrenta condigdes precdrias
de vida e acesso limitado aos servigos urbanos. Essa perspectiva nos alerta para a

importancia de se conceber as periferias urbanas como espagos-tempos de produgao de
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saberes, culturas e praticas espaciais-solidarias de vivéncia que tensionam o préprio
sentido do urbano no Brasil e no mundo, historicamente segregador, racista e higienista.
Assim, fundamenta-se uma discussdao mais democratica e engajada sobre a nogdo do
direito a cidade, ou seja, o direito de todos os cidaddos terem acesso igualitario aos
beneficios e recursos urbanos.

Outra abordagem relevante é a Educacao Geografica no Campo, que se baseia na
relagdo entre campo e cidade, na valorizagao da cultura campesina e no reconhecimento
do direito a terra e a producdo. Essa perspectiva visa superar as desigualdades territoriais,
garantindo uma justica territorial que valorize e respeite as prdticas e saberes dos
agricultores e comunidades rurais.

As Geografias Negras surgem como uma resposta a necessidade de se construir
escolar e epistemologicamente, uma educagao geografica antirracista. Nessa perspectiva,
questiona-se a invisibilidade das contribuicdes e experiéncias dos negros na construcao
do espago e do conhecimento geogréfico. Tal perspectiva argumenta que é necessario
desconstruir os pressupostos racistas de estruturacdo do espaco e do conhecimento
(cientifico e escolar), promovendo uma educagdao geografica que valorize e
redimensionem as praticas de ensino da Geografia a partir da histéria, da cultura e das
territorialidades negras ou de herangas afro-brasileiras.

As Geografias da EJA (Educacao de Jovens e Adultos) compreende as migracdes, o
trabalho e o saber da experiéncia (Larrosa, 2002) como elementos centrais para a
compreensdo das experiéncias espaciais desses sujeitos. Através da interacdo entre a
pratica e saberes de vida e o conhecimento formal, a EJA busca valorizar as vivéncias e
saberes acumulados ao longo da vida, promovendo uma educagdo geogrifica que
respeite a diversidade e as trajetdrias desses estudantes.

As Geografias Indigenas e Quilombolas ressaltam o direito territorial e a
importancia de outras cosmologias de natureza como expressdes das identidades no/pelo
espaco. Essas geografias reivindicam o reconhecimento e a valorizagdo dos territérios,
assim como a preservacgao da ancestralidade pautada na construgao de saberes e préticas
de vida na sua intrinseca relacio com o ambiente em sua forma territorializada.
Referéncias de fora da comunidade geografica, como Ailton Krenak e Kabengele
Munanga, tém contribuido para essa discussdo, enfatizando a necessidade de uma
educacao que dialogue com as demandas e perspectivas desses povos.

As Geografias Queer abordam as relagoes de género e as territorialidades
LGBTQIAPN+. Essa perspectiva questiona as normas e esteredtipos de género e

sexualidade, buscando compreender como essas questdes se manifestam e sdo
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vivenciadas no espago, sobretudo na escola. Através dessa perspectiva, € possivel refletir
sobre a importancia de uma educagdo geografica que respeite e inclua as experiéncias,
territorialidades e identidades nao heteronormativas.

As Geografias Decoloniais, por sua vez, trazem as epistemologias do Sul e
propdem novos horizontes para o ensino geografico. Autores como Boaventura de Sousa
Santos, Walter Mignolo, Valter Cruz e Rogério Haesbaert argumentam que é necessdrio
desconstruir as narrativas coloniais dominantes e promover uma educagdo geogréfica
que valorize os conhecimentos e perspectivas dos povos e regides historicamente
marginalizados.

Por fim, as Geografias Inclusivas destacam os desafios da aprendizagem
significativa para esses sujeitos outros, historicamente negligenciados ou mesmo
excluidos do espaco e da vivéncia escolar. Essa abordagem busca superar as
desigualdades educacionais, promovendo um ensino geografico que seja acessivel e
relevante para todos os estudantes. A inclusao de diferentes habilidades, necessidades e
estilos de aprendizagem é um dos principios fundamentais dessa perspectiva.

Em suma, a compreensdo das geografias socialmente referenciadas pelos sujeitos
escolares é complexa e multifacetada, que envolve diversas correntes tedricas,
perspectivas de pensamento cientifico e praticas pedagdgicas. A breve discussdao aqui
apresentada é apenas uma tentativa de demonstrar a importancia de uma educacao
geografica que reconheca e valorize a diversidade de vivéncias e territorialidades

presentes na sociedade contemporanea, especialmente a luz das contradi¢des brasileiras.

Consideragoes finais

A Geografia Escolar brasileira demonstra uma interessante articulagdo entre
elementos tedrico-epistemoldgicos da tradicdo académica internacional da Geografia e a
incorporagdao de demandas e especificidades nacionais. Ao mesmo tempo em que se
fundamenta nos principios académicos da disciplina, a vertente escolar da Geografia
também se articula aos saberes escolares, os sujeitos e suas trajetérias, assim como a
cultura material escolar. Essa abordagem complexa e desafiadora da formacao tedrica e
pratica de professores enfatiza a necessidade de considerar ndo apenas aspectos
académico-cientificos, mas também os elementos contextuais e culturais presentes na
tradicao escolar.

Nesse sentido, a Geografia Escolar se organiza a partir de seus préprios elementos

teérico-epistemoldgicos, que dialogam com a tradicdo académica da Geografia, mas
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também sdo enriquecidos pela complexidade dos saberes e praticas escolares. A
formagao de professores torna-se, portanto, mais complexa, exigindo uma abordagem
pedagégica que considere ndo apenas os principios tedricos, mas também as
experiéncias e conhecimentos dos alunos, bem como a constru¢dao de conhecimento
significativo sobre a escola e sua espacialidade.

Dessa forma, a construgdao de uma Epistemologia Docente em Geografia engloba
elementos tanto tedricos quanto praticos, provenientes da tradicdo académica e escolar.
No entanto, é crucial reconhecer a necessidade de incorporar novos sujeitos e
abordagens pedagdgicas, que levem em consideracdo as transformagdes sociais e as
demandas educacionais contemporaneas. A constru¢cao de uma Epistemologia Docente
em Geografia requer uma abordagem que contemple ndo apenas a tradi¢cao académica e
escolar, mas também novos sujeitos e pedagogias, visando uma formacao de professores
mais atenta e sensivel as demandas contemporaneas dos sujeitos escolares na construgao

de um entendimento do mundo a partir uma leitura espacial.
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