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RESUMO

Neste artigo, intenciona-se apresentar trés projetos de investigagdo-
formagdo desenvolvidos em trés instituicdes de ensino superior
(UNEB, UFRGS e Unespar), no ambito da formacdo inicial de
professores de Geografia. Trata-se de um relato de experiéncias, o
qual tem o fito de entrecruzar as reflexdes atinentes a formacao e a
identidade docente em Geografia. Enfatiza-se que tais reflexdes
foram geradas apds a realizagdo dos referidos projetos. O primeiro
elo que os une é a adogdo do método (auto)biografico em seu
cardter tanto investigativo quanto (auto)formativo. Desse modo, as
narrativas (auto)biogréficas, as quais foram produzidas por
licenciandos em Geografia da UNEB, da Ufrgs e da Unespar,
revelaram as memarias marcantes de experiéncias de vida ao longo
de diferentes itinerdrios percorridos que atuam sobre a sua
constituicdo profissional como professores de Geografia. Assim,
percebeu-se que as principais fontes dos seus saberes docentes, as
memdrias e contramemdrias repercutem na sua construcdo
identitaria, que estd em constante reconfiguragdo, além da visdo que
partilham acerca da Geografia escolar. Faz-se importante registrar
que, em espacgos e tempos diferentes, a formacao - e (auto)formacgado
- estd implicada nos acontecimentos da vida, da escola e da
universidade e, que, por sua vez, torna o professor inacabado e
constantemente ressignificado, crendo, desta forma, na constante
transformacdo a partir da tomada de consciéncia em cenas de
narrativas. Portanto, considera-se que narrar é contar a sua histéria e
sua Geografia de vida, bem como marcar espagos-tempos
significativos na trajetdria existencial para que se possa pensar nos
modos de ser, estar e fazer na vida e na profissdo. Logo, toda
Geo(grafia) de vida narrada é (auto)formativa.
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TRANSLATE AND RE-SIGNIFY LIFE IN SPACE-TIME
OF TEACHER TRAINING:
narratives of Geography teachers

ABSTRACT

This study intends to present three investigative-training projects developed in three different
higher education institutions (UNEB, UFRGS, and Unespar) within the context of the initial
training of geography teachers. This is a report of experiences aimed at associating
reflections related to the training and the identity of Geography teachers. It is worth noting
that these reflections emerged after the completion of the aforementioned projects. The first
bond connecting these projects is the adoption of the (auto)biographical method, both as an
investigative and as a (self)training tool. The (auto)biographical narratives produced by
Geography undergraduate students at UNEB, UFRGS, and Unespar revealed significant
memories from life experiences along different paths that have influenced their professional
development as Geography teachers. Thus, it became apparent that the main sources of their
teaching knowledge came from personal memories and counter-memories that impacted the
construction of the teachers’ identity, which is constantly reconfigured, beyond their shared
vision of school Geography. It is important to acknowledge that, in different spaces and times,
training - and (self)training - is involved in events that happened at life, school, and the
university, contributing to the continuous development and redefinition of teachers, as they
become aware of their narratives and embrace constant transformation. Therefore, narrating
is to tell your story and your life's Geography, as well as marking significant space-time
moments in your existential journey, allowing you to think of your way to approach life and
teaching. So, every narrated geo(graphy) of life is (self)trained.
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(Self)Training; Teacher; (Auto)Biography; Geography

TRADUCIR Y RESIGNIFICAR LA PERSPECTIVA EN LOS
CONTEXTOS DE FORMACION DOCENTE:
relatos de docentes de Geografia

RESUMEN

El objetivo de este articulo es presentar tres programas de formacién en investigacion
desarrollados por tres instituciones de educacién superior (UNEB, UFRGS y Unespar) en el
campo de la formacién de profesores de geografia elemental. Este es un informe empirico
que busca entrelazar reflexiones sobre la formacién y la identidad del profesorado de
geografia. Vale la pena sefalar que estas reflexiones surgieron luego de la culminacién de
estos proyectos. El primer eslabdn que los une a todos es el caracter investigativo y
(auto)formativo del enfoque (auto)biografico. De esta manera, los relatos biograficos
(autobiogréficos) creados por los estudiantes de geografia de la UNEB, la UFRGS vy la
Unespar revelan memorias notables de experiencias de vida en diferentes itinerarios que
constituyen sus carreras como docentes de geografia. Por lo tanto, descubrimos que,
ademas de sus percepciones compartidas de la geografia escolar, sus principales fuentes de
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conocimiento pedagdgico (memoria y contra memoria) estaban en constante
reconfiguraciéon para influir en su construccion identitaria. Es indispensable sefialar que, en
diferentes espacios y tiempos, la formacién - y la (auto)formacién - estd implicita en los
acontecimientos de la vida, la escuela y la universidad, que a su vez dejan a los docentes
inconclusos y en constante redefinicién. De esta manera, la conciencia estd en constante
cambio en la escena narrativa. Entonces, se considera que la narrativa se trata de contar su
historia y geografia de vida, marcar el tiempo y espacio importantes en la trayectoria de la
existencia, haciéndote pensar sobre cémo ser, cémo ser y cémo comportarse en su vida y
carrera profesional. Asi, la geografia de todas las narrativas se (auto)forma.

PALABRAS CLAVE

(Auto)Formacion; Docente, (Auto)Biografia, Geografia.

Queremos dizer coisas que expressam vidas: escritas iniciais

Com o presente artigo, intencionamos apresentar um recorte de trés propostas de
investigacdo-formacao desenvolvidas no ambito da formacdo de professores! de
Geografia em trés instituicdes de ensino superior, a saber, a Universidade do Estado da
Bahia (UNEB); a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e a Universidade
Estadual do Parand (Unespar). As experiéncias que serdo narradas desenvolveram-se a
partir das acoes dos projetos Traduzindo-me: narrar histdrias, geografar trajetérias — uma
proposta de investigacao-formacdo em Geografia (Portugal, 2006); Narrativa e formagao
docente (Costella, 2018) e A tessitura de (Geo)grafias: pesquisa (auto)biogréfica e
formacao docente (Menezes, 2022). O primeiro projeto foi realizado no ambito da
UNEB; o segundo, na UFRGS; e o terceiro, na Unespar, campus Unido da Vitoria.

A Universidade do Estado da Bahia (UNEB) é uma instituicdo de ensino superior
que desempenha, historicamente, um significativo papel na formacao de professores.
Criada em 1° de junho de 1983, autorizada em 1986 e reconhecida pelo Ministério da
Educagao em 31 de junho de 1995, como uma organizacao multicampi, a UNEB é a
maior instituicdo publica de ensino superior do estado da Bahia. Estd presente
geograficamente em 18 dos 27 Territérios de Identidade do territério baiano. Atualmente,

conta com 26 campi e 31 departamentos localizados em sedes de 25 municipios? e um

1 Optou-se por utilizar professor flexionado no género masculino para melhor fluidez do texto. Contudo, destaca-se que
todas as mencdes estardo se referindo as professoras e aos professores.

2 Alagoinhas, Barreiras, Bom Jesus da Lapa, Brumado, Caetité, Camacari, Conceicdo do Coité, Euclides da Cunha,

Eundpolis, Guanambi, Ipiad, Irecé, Itaberaba, Jacobina, Juazeiro, Lauro de Freitas, Paulo Afonso, Salvador, Santo Anténio
de Jesus, Seabra, Senhor do Bonfim, Serrinha, Teixeira de Freitas, Valencga e Xique-Xique.
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campus avancgado, localizado no municipio de Canudos. A cidade de Salvador, capital
do estado, abriga a sede da Administragao Central dessa instituicao.

A Universidade Estadual do Parand (Unespar) é uma das sete universidades
publicas estaduais do Parand e possui sete campi em seis municipios, sendo a sua sede
em Paranavai. O nivel de abrangéncia da Unespar corresponde a uma drea de 150
municipios, alcancando 4,5 milhdes de pessoas. Oferece cursos de graduagao e de pos-
graduagao (stricto sensu e lato sensu). O campus de Unido da Vitéria da Unespar
originou-se a partir da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (Fafiuv), que foi criada
em 1956, sendo uma das pioneiras do ensino superior fora da capital Curitiba. Ja a
criagdo do curso de Geografia ocorreu oficialmente no ano de 1966. Cabe salientar que
o campus de Unido da Vitéria apresenta duas particularidades: localiza-se na regido do
Contestado e constitui um campus predominantemente composto por licenciaturas.
Nesse campus, hd dois Centros de Area: o Centro das Ciéncias Humanas e da Educacdo
(6 licenciaturas e 1 bacharelado) e Centro das Ciéncias Exatas e Bioldgicas (3
licenciaturas). Isso quer dizer que o campus de Unido da Vitéria volta-se, especialmente,
a formacao de professores da regido.

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) é a maior universidade do
estado. A sua histéria inicia-se com a fundacido da Escola de Farmdacia e Quimica, em
1895. Em 1934, a Universidade de Porto Alegre foi criada pelo Decreto Estadual n°
5.758, de 28 de novembro de 1934, assinado pelo Interventor Federal no Estado do Rio
Grande do Sul. Hoje esta constituido de dois campi: Litoral Norte e Porto Alegre,
divididos em Institutos, faculdades, unidades, escola e o Colégio de Aplicacao. E
composta por 85 graduagdes, sendo que a graduacdo em Geografia é ofertada em Porto
Alegre, Litoral Norte e ensino a distancia. Desse modo, oferece, em média, vinte
licenciaturas.

Nesta escrita, a finalidade é entrecruzar as narrativas de estudantes da graduacao
(Licenciatura em Geografia) das trés universidades com o intuito de investigar os pontos
que se aproximam e se distanciam no tocante a formagdo e a identidade docente em
Geografia. Os projetos assentam-se no método (auto)biografico e no dispositivo das
narrativas (auto)biogréficas. Dessa maneira, as andlises aqui empreendidas sao orientadas
pela lente tedrica da pesquisa (auto)biografica em Educagdo, a qual concebe o percurso
de vida como um percurso formativo. O referencial teérico que fundamenta a escrita
abarca os seguintes eixos basilares: formacao docente, ensino de Geografia e perspectiva

(auto)biogréfica.
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Este artigo esta organizado em quatro se¢des. A primeira secao corresponde a esta
escrita inicial, que expde a tematica e a proposta, as quais serdo desenvolvidas nas
paginas seguintes. A segunda secdo apresenta as intencionalidades e contextualiza as
particularidades dos trés projetos de investigacao-formagao realizados nas instituicbes
universitarias supracitadas. A terceira secao dedica-se a explicitar as Geo(grafias) de vida
dos licenciandos dos trés projetos e, também, a entrelacar as suas narrativas
(auto)biograficas com enfoque para a discussao da formacao e da identidade docente em
Geografia. A quarta e Ultima secdo tece as consideragdes finais desta producao escrita a
partir da compreensdo das histérias narradas, (des)construcdes e reflexdes, que foram
proporcionadas ao longo desta caminhada de integracdo tedrica dos trés projetos
realizados.

Para compreendermos a identidade docente a partir do método (auto)biogréfico,
precisamos refletir sobre os itinerarios de vida dos professores. Estes itinerarios demarcam
cursos, caminhos, que, inicialmente, parecem naturais, no entanto, sdo marcados,
modificados e ressignificados por eventos que desnaturalizam as histérias de vida
previamente definidas. As narrativas que representam a formacao e (auto)formagdo dos
professores sdo metodologias que auxiliam a pesquisa reforcando a identidade evolutiva

no movimento da vida em distintos tempos e espacos.

Um primeiro conjunto de questdes e de detalhes afeta o modelo biografico
genérico sobre o qual se baseiam nossas representagdes do ‘curso da vida'.
Devemos lembrar que ndo existe um ‘curso natural’ da existéncia, nossas
representagdes da vida sdo uma ‘constru¢cdo’ com origem na histéria e na
cultura (Delory-Momberger, 2011, p.334).

Os marcos das narrativas oportunizam tomadas de consciéncia que
proporcionam aprendizagens tanto individuais quanto com os outros. Ao relatarem
experiéncias vivenciadas na escola e na universidade, bem como também fora delas, fica
explicito, entre os licenciandos pesquisados, momentos de memorias significadas que
revelam aprendizagens continuas. No mesmo teor, ao serem compartilhadas com quem

as ouvem, provocam formac;ées constantes e mudanga de comportamento.

Traduzindo-me, Narrativa e Tessitura de (Geo)grafias: propostas de
Investigacdao-formacao em Geografia

Nesta secdo, apresentamos os trés projetos de investigagdo-formacao

desenvolvidos com professores de Geografia em formacao inicial, contemplando a
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descricdo das propostas, seus objetivos, modos de fazer e as dimensdes que os
compdem. As trés propostas estdo referenciadas no método (auto)biografico, tendo como
metodologia a formacdo e a (auto)formacdo docente por meio do dispositivo
metodoldgico das narrativas.

O Projeto Traduzindo-me: narrar historias, geografar trajetorias (Portugal, 2006)
estd ancorado na abordagem qualitativa e nos referenciais tedrico-metodolégicos da
pesquisa (auto)biografica, cujo objeto versa sobre as histérias de vida, as trajetérias de
escolarizacao, as memoérias da escola e as itinerancias formativo-académicas de
professores de Geografia em formacdo inicial. As acdes do referido projeto sao
empreendidas nos componentes curriculares Pratica de Ensino de Geografia e Estagio
Curricular Supervisionado 1, Il, Il e IV, tendo como estratégias formativas e fontes de
pesquisa o memorial (Passeggi, 2008a, 2008b; Passeggi; Barbosa, 2008; Prado; Soligo,
2007; Severino, 2001; Souza, 2006), cujas narrativas (auto)biograficas contemplam as
interfaces entre as dimensdes da memoria dos percursos formativos do/no cotidiano
escolar e das aprendizagens na universidade no que concerne a formagao docente; o
diario de formacao (Hess, 2006; Quiceno, 2003; Souza, Cordeiro, 2007; Zabalza, 2004);
E O Portfélio (Frison; Veiga Simdo, 2011; S&-Chaves, 2005; Villas Boas, 2005);
dispositivos que comportam as situagdes experienciadas durante os quatro periodos
correspondentes aos Estagios Curriculares Supervisionados.

Ancorados nos pressupostos teérico-metodoldgicos do método (auto)biografico e
da pesquisa narrativa, esses dispositivos possibilitaram o processo de triangulagdo das
fontes (Flick, 2009), decorrente do tratamento e da andlise das narrativas, as quais
comportam narrativas das histérias de vida, das trajetérias de escolarizacdo e de
formacao académico-profissional, no ambito da formagao docente em Geografia.

As narrativas (auto)biogréficas foram construidas a partir de doze eixos tematicos3
e de trés dimensoes tematicas: 1) Traduzindo-me em palavras: histérias de uma vida; 2)
Itinerancias formativas: memorias de escolarizacao/formacao docente; 3) Caminhos da
profissdo — tornar-se/ser professor de Geografia, as quais sao compostas por uma triade
que entrelaca trés trajetorias: a) as trajetorias pessoais; b) as trajetorias de escolarizagdo

(memdria e historias de escola) e c) as trajetorias de formagcao académico-profissional.

3 Na proposta do projeto de investigagdo-formagdo Traduzindo-me: narrar historias, geografar trajetorias, as escritas
narrativas contemplam doze eixos, a saber: 1. Traduzindo-me em palavras: histérias de uma vida; 2. Minha infancia e a
entrada na escola; 3. Memodrias escolares — Ensino Fundamental I; 4. Memorias escolares — Ensino Fundamental Il; 5.
Memérias Escolares — As vivéncias no Ensino Médio; 6. Memorias Escolares — Aprendizagens geogréficas na Educagdo
Bésica; 7. Memdrias Escolares — Aprendizagens cartograficas; 8. Memérias Escolares — Assim fui avaliado(a); 9. A escolha
da profissdo docente e do curso de Geografia; 10. Tornando-me professor(a) — As aprendizagens na UNEB; 11. Tornando-
me professor(a) — Os estagios e a aprendizagem da/na e sobre a docéncia no Ensino Fundamental; 12. Tornando-me
professor(a) — Os estagios e a aprendizagem da/na e sobre a docéncia no Ensino Médio. Este projeto estd vinculado ao
Grupo de Pesquisa Geo(bio)grafar — Geografia, diversas linguagens e narrativas de professores.
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Por meio da elaboragdo das narrativas, a “[...] ideia de que é a pessoa que se forma e
forma-se através da compreensdo que elabora do seu préprio percurso de vida,
permitindo ao sujeito perceber-se como ator da sua trajetéria” (Souza, 2010, p. 161).

A partir de 20134, a proposta do Projeto Traduzindo-me: narrar historias,
geografar trajetérias foi adotada no ambito da proposta pedagégica do subprojeto
Formagao docente e geografia escolar: das praticas e saberes espaciais a construgdo do
conhecimento geogrdfico (Batista; Oliveira; Portugal, 2013), que foi vinculado ao Edital
Capes 061/2013 — Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (Pibid),> da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), desenvolvido
entre os anos de 2014-2018, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus XI,
em Serrinha, cidade polo do Territério de Identidade do Sisal,® no semidrido baiano.

Esse subprojeto ocorreu no contexto do curso de Licenciatura em Geografia e dos
espacos educativos, abrangendo seis escolas (trés situadas em comunidades rurais nos
municipios de Serrinha, Teofilandia e Conceicdao do Coité, e trés na cidade de Serrinha,
envolvendo 57 bolsistas — sendo 45 bolsistas de iniciacado a docéncia, 9 bolsistas de
supervisao e 3 bolsistas-professores da universidade, responsaveis pela coordenacao).

A proposta do mencionado subprojeto foi ancorada em oito agdes, a saber: 1)

Parcerias Universidade-Escola Basica;” 2) Mapeamento da Realidade Escolar;® 3) Espagos

4 Temos ampliado essa proposicdo de investigagdo-formagdo no contexto das acdes dos subprojetos do Programa
Residéncia Pedagégica (PRP), a saber: Formacdo Docente, Geografia Escolar e Educagcdo Ceogréfica: Residéncia
Pedagdgica no Territério do Sisal (Portugal; Oliveira, 2020) e Tempos e percursos da docéncia: Educagdo Geogréfica e
saberes-fazeres na escola (Oliveira; Portugal, 2022).

5 Programa que concede bolsas para estudantes de licenciatura, financiado pela Capes. Este programa tem como principais
objetivos: 1) incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagdo basica; 2) contribuir para a valorizagdo
do magistério; 3) elevar a qualidade da formagédo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integracao entre a educagdo superior e a educacdo bdsica; 4) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educagdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnolégicas e préticas docentes de cardter inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem; 5) incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus
professores como conformadores dos futuros docentes e tornando-os protagonistas nos processos de formagao inicial para
0 magistério; e 6) contribuir para a articulagdo entre teoria e pritica necessdria a formacdo dos docentes, elevando a
qualidade das ag¢des académicas nos cursos de licenciatura (Coordenacdo De Aperfeicoamento De Pessoal De Nivel
Superior, 2018). Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/
pibid/pibid.Acesso em: 12 mar. 2023.

6 O espago do Territério do Sisal Baiano é composto por 20 municipios: Araci, Biritinga, Barrocas, Candeal, Conceigado do
Coite, Cansangdo, Ichu, Itiiba, Lamardo, Monte Santo, Nordestina, Quijingue, Queimadas, Retirolandia, Santa Luz, Sdo
Domingos, Serrinha, Teofilandia, Tucano e Valente.

7 Agdo inicial de introdugdo aos trabalhos vinculados ao subprojeto realizada nos encontros entre os estudantes
(graduandos/bolsistas de iniciacdo a docéncia) e professores da educagdo basica (bolsistas de supervisdo) aprovados no

processo de selecdo, sob a coordenagdo dos professores da UNEB, responsaveis pelo subprojeto.

8 O principal objetivo foi realizar um mapeamento escolar das unidades parceiras do programa em que os bolsistas
atuaram.
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de Didlogos e Praticas;® 4) Planejamento do Trabalho Pedagdgico;0 5) Atelier Geografico
Temético;'" 6) Tateio Experimental;'2 7) Pibid Itinerante;'3 e 8) Atividades de Campo'4 e
concebida a partir de cinco metas: 1) elevar a qualidade da formagao inicial do professor
de Geografia; 2) promover uma formagao docente pautada pelo desenvolvimento de
praticas de ensino de Geografia, na escola bdsica, que possam oportunizar o processo
construtivo do ser professor, a partir do uso didatico-pedagégico de diversas linguagens;
3) articular a universidade a escola bdésica, fomentando agdes de ensino, pesquisa e
extensdo; 4) promover a insercao dos licenciandos em Geografia no contexto das escolas
da rede publica de ensino (Fundamental Il e Médio), com o propésito de vivenciar
praticas de iniciacdo a docéncia, orientadas pelo principio da praxis e no exercicio de
compreensao do espago geografico como totalidade; e 5) conhecer a escola, seus
cotidianos e o universo da profissdo docente, com a intengdo de possibilitar aos
licenciandos vivéncias formativas com vistas a garantir a aprendizagem da/na docéncia.
As narrativas das histérias de vida no ambito da formacao docente, no devir das
acoes vinculadas ao Projeto Traduzindo-me: narrar historias, geografar trajetdrias

(Portugal, 2006), por meio da escrita de memoriais, didrios e portfélios, tém possibilitado

9 Encontros de formagdo realizados no dmbito da universidade, quando os bolsistas (de supervisdo, de iniciagdo a
docéncia e coordenadores de drea) planejavam, elaboravam, relatavam e avaliavam as praticas desenvolvidas no ensino de
Geografia nas escolas parceiras, a partir da experimentacdo da docéncia na escola. Neste contexto, a universidade e a
escola sdo concebidas como espagos-tempos de formagdo, nos quais sao realizados estudos, planejamento e producao de
materiais, tendo em vista o desenvolvimento de praticas de ensino ancoradas em diversas linguagens, concebidas como
dispositivos didatico-pedagégicos e estratégias metodoldgicas de ensino dos conteidos curriculares de Geografia nas
escolas parceiras.

10 Momentos de (re)orientacdo do trabalho, a luz de discussdes realizadas nos encontros formativos, no sentido de
melhorar as préticas desenvolvidas nas escolas parceiras e contribuir com a formagdo didatico-pedagégica dos bolsistas de
iniciacdo a docéncia e dos professores supervisores. Esta agdo esta diretamente articulada as agdes Espagos/Encontros de
Didlogos e Préticas e Atelier Geogréfico Tematico.

11 Compreendida como um espago formativo que possibilitasse aos bolsistas de iniciacdo a docéncia e de supervisdo, bem
como aos professores de Geografia das escolas parceiras, a reflexdo sobre o ensino de conceitos, temas, fendmenos, fatos e
processos geograficos, no ambito da Geografia escolar, por meio da proposicdo de praticas de ensino a partir do
planejamento de sequéncias didaticas, tendo em vista a realizagdo de agdes pedagdgicas atreladas as diversas linguagens
(musica, literatura, charge, desenho, cartografia, graficos, cinema, histérias em quadrinhos, tiras, pintura, escultura e
tecnologias digitais, entre outras) como estratégias metodoldgicas e artefatos diddticos na abordagem dos contetidos do
curriculo escolar (conceitos e temas, fendmenos e fatos geograficos)) em uma dimensdo de problematizagdo, de
interdisciplinaridade, de transdisciplinaridade e de contextualizagdo, favorecendo a formagdo do professor de Geografia
para o exercicio da docéncia.

12 Momentos em que os professores de Geografia em formagao inicial e continuada sdo apoiados em procedimentos
metodoldgicos e instrumentos pedagégicos (como a “hora da conversa”, os “circulos de leitura” e os “relatos de
experiéncias”) para superar dicotomias, potencializar problematiza¢des, reflexdes e indagacdes sobre os conhecimentos
adquiridos entre os espacos da universidade e das escolas parceiras, principalmente articulando, a partir das ac¢des do
subprojeto, os saberes especificos da ciéncia geografica e os saberes pedagégicos aprendidos na universidade ao saber-
fazer na escola.

13 Agdo que se configurou como atividade formativo-criativa que possibilitou aos bolsistas (graduandos e professores) que
conhecessem a realidade de outras escolas parceiras do subprojeto.

4 Acgdo que teve a intencdo diddtico-pedagdgica de aproximar a teoria a pratica, por meio de um olhar critico-
problematizador, permitindo aos bolsistas de iniciagdo a docéncia que realizassem atividades docentes com as turmas que
acompanhavam nas escolas parceiras em outros espagos, oportunizando, assim, o desenvolvimento de estratégias de
ensino-aprendizagem para além dos muros das escolas.
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o acompanhamento dos itinerdrios formativos dos licenciandos e o desenvolvimento de
pesquisas que entrecruzam histérias de vida em formagdo, saberes e aprendizagens da
docéncia, formacao de professores e ensino de Geografia, profissionalizacdo e profissao
docente. Dentre as pesquisas realizadas, destacam-se:
1. Quem é da roca é formigal: histérias de vida, itinerancias formativas e
profissionais de professores de Geografia de escolas rurais (Portugal, 2013),
desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdao em Educagdo e
Contemporaneidade, a qual intentou compreender como esses professores
ressignificam, nas salas de aula da Educagdo Basica, os saberes construidos nas
experiéncias cotidianas em seus espagos de vivéncias, no que se refere aos
conhecimentos geograficos e pedagégicos advindos dos processos formativos na
universidade;
2. Narrativas de professores de Geografia em formacgdo: histérias de vida,
trajetérias de escolarizagdo e memorias de escola (Portugal, 2016)'5, a qual
contemplou os seguintes objetivos: 1. Conhecer, por meio das escritas narrativas,
as histérias de vida e as itinerancias de escolarizacdo de professores de
Geografia em formagdo, no Territério de ldentidade do Sisal, no semiarido
baiano, buscando compreender como estio se constituindo professores; 2.
Compartilhar memdrias, histérias, experiéncias de vida e formagao; 3. Identificar
nas narrativas, no diario de formagdao e portfélio reflexivo, as situagoes
experienciadas nos percursos formativos nos estagios curriculares desenvolvidos
nas escolas de Educacao Basica, no Territério de Identidade do Sisal; 4.
Apreender, a partir das narrativas, os modos como os professores de Geografia
em formacdo inicial lidam com as situacdes de sala de aula, no exercicio da
docéncia, nos Estagios Curriculares Supervisionados; 5. Desenvolver a pratica da
pesquisa (auto)biografica no contexto da formagao de professores atrelada a
concepgao de estagio como praxis pedagodgica, espago de pesquisa e a pesquisa
no estagio; e 6. Evidenciar as potencialidades formativas das escritas de si

(memoriais, didrios e portfélios) como dispositivos de investigagao-formagao;

15 Ancorada na abordagem qualitativa e nos referenciais tedrico-metodoldgicos da pesquisa (auto)biogréfica, cujo objeto
versa sobre as histérias de vida, as trajetérias de escolarizagdo, as memérias da escola e as itinerancias formativo-
académicas de professores de Geografia em formagdo inicial, a referida investigagdo buscou responder a questdo
norteadora: “Quais experiéncias e saberes sdo construidos a partir da evocagdo de memdrias e histérias de vida e
trajetdrias de escolarizagdo no processo de construgdo identitaria docente do professor de Geografia do Sertao do Sisal em
formacdo inicial?”
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3. Trajetorias de aprendizagem da docéncia em Geografia: narrar, formar e
iniciar'e (Portugal, 2018), realizada no ambito do estdgio pds-doutoral no
Programa de Pds-Graduacdao em Geografia, na Universidade Estadual de
Londrina (PPGeo-UEL). A partir da analise e da interpretacao das narrativas de 15
professores de Geografia em formacao inicial, bolsistas de iniciagdo a docéncia,
buscou-se compreender como tais professores concebem as aprendizagens da/
na/sobre a docéncia e quais sentidos atribuem a formacdao e ao ensino de
Geografia (experiéncias da docéncia) decorrentes das agdes que compuseram a
proposta pedagdégica do subprojeto Formacdo docente e geografia escolar: das
praticas e saberes espaciais a construcdo do conhecimento geogréfico (Batista;
Oliveira; Portugal, 2013);

4. Pibid, Residéncia Pedagdgica e ensino de Geografia: narrativas de
aprendizagens da docéncia (Portugal, 2023)'7, vinculada a pesquisa-ancora
“Geo(grafias) em multiplos contextos territoriais: identidades, memdrias e
narrativas's, realizada no ambito do estdgio pds-doutoral no Programa de P6s-
Graduagao em Geografia na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). A
referida investigacdo intencionou, a partir da analise e interpretagdo de narrativas
de licenciandos de Geografia, bolsistas de iniciacdo a docéncia e de residéncia
pedagbgica, compreender como as situagdes formativas no ambito dos
subprojetos vinculados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) e ao Programa Residéncia Pedagodgica (PRP), potencializaram a

aprendizagem da docéncia em Geografia no devir da formagao inicial.

O projeto Narrativa e formagado docente (Costella, 2018) procura fomentar e
analisar memorias reflexivas de docentes em Geografia sobre as suas praticas e vivéncias
em sala de aula relacionadas aos contextos de suas histérias de vida, formacoes e

trajetdrias profissionais. A pesquisa volta-se para analisar a construgao professoral e as

16 Esta pesquisa contou com o financiamento da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
por intermédio do Programa Nacional de Pés-Doutorado (PNPD), Edital N° 3/2017-PPGeo/UEL, sob a supervisdo da Profa.
Dra. Eloiza Cristiane Torres.

17 Pesquisa supervisionada pelo Prof. Dr. Raul Reis Amorim (Unicamp - Instituto de Geociéncias / Departamento de
Geografia).

18 Trata-se de uma pesquisa de cardter qualitativo, ancorada na abordagem (auto)biogrifica, com inspiracdo nas
contribui¢bes da Fenomenologia e da Geografia Humanista e comporta uma triade que entrelaga memérias — individuais,
coletivas e subterrdneas ou marginais —, expressdes identitarias e narrativas sobre acontecimentos, vivéncias, experiéncias
que compdem as histdrias vividas por grupos diversos de sujeitos sociais em mdltiplos contextos geograficos. Objetiva-se
buscar compreender, a partir das memérias evocadas e narradas, as percepgdes do/sobre o vivido (experiéncias) de
diferentes sujeitos sociais e as praticas cotidianas nos lugares onde a vida acontece. Esta investigagdo encontra-se
vinculada ao Grupo de Pesquisa Geo(bio)grafar — Geografia, Diversas Linguagens e Narrativas de Professores e ao
Programa de Pés-Graduagdo em Estudos Territoriais (Proet) da UNEB, campus .
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repercussoes desta construgao para o fazer Geografia. A preocupagao estd em reconhecer
se os professores tém consciéncia de que, muitas vezes, seus pensamentos sobre o ensino
e a aprendizagem estdo relacionados as suas préprias praticas pedagdgicas,
representadas por agdes singulares e plurais. Conforme (Braganga, 2022, p. 56), “[...] ao
tomar o tempo de narrar como tempo de trabalho para a profissio docente, estamos
afirmando a vida que pulsa, produzindo histérias que nos ajudam a, coletivamente, adiar
o fim do mundo”. O projeto investigativo preocupa-se em oportunizar aos professores o
tempo de fala, para que estes organizem seus estoques de memorias e se ressignifiquem
como profissionais, reconhecendo-se pela identidade docente.

Nesse viés, pensando em identidade docente, Costella (2022) reflete que a
intengcdo é evidenciar que, por meio da consciéncia de si, ao narrar suas historias de
construcao de vida, o professor consiga se reconhecer, apropriar-se das suas concepgoes
de forma autoral e, também, reformular ou reconstruir ou, ainda, revalidar sua agdo junto
aos alunos e aos objetos do conhecimento. A identidade docente (Maciel; Costella, 2020,
p. 348) “[...] encontra-se alicercada nas vivéncias, nas trocas e no significado que cada
professor confere as suas experiéncias”.

Passeggi e Silva (2010) demonstram, ao reunirem uma variedade de exemplos, a
importancia de ouvir e de analisar narrativas para compreender os processos de
reinvencdo da vida e o significado destas recriagdes para conhecer de outro modo o
fazer do professor. Ainda, acerca da pesquisa de Passeggi e Silva, Souza (2010, p. 163),
argumentam que “a pesquisa (auto)biografica no processo de formagao de formadores
vincula-se a ideia de que é a pessoa que se forma e forma-se através da compreensao
que elabora do seu préprio percurso de vida, permitindo ao sujeito perceber-se como
autor de sua trajetéria de formagao”.

Acerca dos procedimentos metodolégicos, estes se resumem em:

1. Abordagem tedrica desenvolvida em encontros com os pesquisadores;

2. Escolha de professores a serem convidados para participar das narrativas que

sdo realizadas na universidade, ou nos lugares escolhidos pelos professores, ou

de forma on-line;

3. Escuta das narrativas, transcricdes e devolucdo para cada professor, com o

objetivo de que ele reveja o que escreveu, modificando o que considerar

interessante;

4. Discussao das narrativas pelo grupo de pesquisadores, a partir das intencoes

predeterminadas;
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5. Devolugdo das narrativas aos professores de forma individualizada,
proporcionando reflexdes sobre a fala, com a intencdo de trazer neste momento a
énfase do fazer pedagogico;

6. Construgcao de um plano de formagao de professores, em conjunto com os

professores que participaram da proposta.

Este percurso investigativo pretende, a partir das narrativas dos professores,
compreender as identidades docentes pelas fragilidades, conquistas, saberes e
criatividade que, em conjunto, subsidiam a construcdo de elementos que pautardo na
formacdo continuada de professores, proposta pela pesquisa. Percebeu-se, pelas
narrativas, que o mais importante na constru¢cdo professoral estd nas relagdes entre
estudantes e professores, relacdes estas que sdo aprendidas com a vida e ndo com a
universidade. Outro elemento primordial nesta andlise pauta-se no fato de que a
abordagem dos objetos do conhecimento de Geografia, que cada professor manifesta em
seu cotidiano, esta relacionada aos itinerarios de vida, nos marcos histéricos e sociais
que cada um carrega em seus Cursos.

As narrativas servem também para deixar o testemunho/testamento de relatos que
serdao herdados pelos que os leem. A andlise de Licia Maria Vaz Peres e de Alexandre
Verginio Assungao (2010) e Ricoeur (1991) resume a importancia em compreender que
muitos outros me habitam. A construcdo de sistemas simbélicos tem como fonte genuina
as narrativas. O processo de reflexdo sobre a vida buscado de dentro do repertério de
seus imagindrios possibilita a construcao de si e do outro. A narrativa expressa, de um
lado, a tomada de consciéncia dos reservatérios do imaginario e da meméria; de outro,
expressa sobre as opcdes - sobre como quer apresentar-se.

J& o projeto A tessitura de (Geo)grafias: pesquisa (auto)biografica e formagao
docente (Menezes, 2022) tem o objetivo de compreender, por meio de narrativas
(auto)biogréficas, as trajetdrias pessoal, escolar, académica e profissional de licenciandos
e de professores de Geografia. Desse modo, a finalidade é analisar os processos
formativos decorrentes destas e suas implicagdes na construcao da identidade docente.
Ainda, tem o intuito de analisar os processos auto e heteroformativos, que podem ser
desencadeados nos diferentes espacos-tempos ao longo da histéria de vida de
licenciandos e de professores de Geografia. Parte-se do principio de que a construcao
identitaria docente ndo se limita aos espagos institucionais, como a escola e a
universidade. Os diferentes espacos da vida dos sujeitos também atuam sobre a

constituicao de si, de maneira que o pessoal e o profissional se entrelagam. Dessa forma,
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ancorado no campo da pesquisa (auto)biografica em Educagdao e no método
(auto)biogréfico, concebe-se o percurso de vida como um processo permanente de
formacao.

Esta pesquisa tem como centro a preocupacao com o ensino de Geografia no
espaco escolar e com a formagdo de professores desenvolvida na licenciatura em
Geografia. Supode-se que ainda é hegemdnico o quadro de um ensino deste componente
curricular marcadamente reprodutivista, descritivo e pouco reflexivo. Tal realidade impde
a necessidade de rever os principios basilares dos cursos de formagao inicial. Diante
disso, propde-se que a qualificacdo da licenciatura em Geografia ndo se restrinja a
revisdo de conteldos, a técnicas e metodologias dos professores formadores. Para além
disso, torna-se necessdria uma mudanca epistemolégica na concepgio de formagao
docente que fundamenta os saberes e fazeres da licenciatura em Geografia.

Esta mudanca epistemolégica diz respeito a insercao do campo da pesquisa
(auto)biografica nas produgdes referentes ao ensino de Geografia e a formacao docente.
Esta perspectiva considera as histérias de vida de professores a fim de buscar “[...] uma
epistemologia de formagao que, contrapondo-se a racionalidade técnica, mobilize uma
racionalidade sensivel, incorporando a vida dos sujeitos, em toda a sua complexidade
existencial, como componente fundamental do processo formativo” (Braganga, 2011, p.
157). Desse modo, pretende-se de analisar narrativas (auto)biograficas de licenciandos e
de professores de Geografia de Unido da Vitéria-PR e/ou Porto Unidao-SC com o fito de
investigar os principais elementos formativos e constituintes de sua identidade
profissional oriundos de seu percurso de vida-formagao-profissao.

Os eixos estruturantes sio: ensino de Geografia, formacao de professores e
pesquisa (auto)biografica. A pesquisa pauta-se no paradigma da complexidade de Morin
(2005; 2012) ao orientar a visdo de ciéncia e de conhecimento. Além disso, esta
fundamentada no método (auto)biogréfico e na metodologia das Histérias de vida. O
caminho metodolégico estd organizado em pesquisa tedrica e em pesquisa de campo. A
primeira corresponde a uma revisao bibliografica acerca dos eixos supracitados com o
intento de garantir um suporte tedrico a pesquisa. A segunda caracteriza-se pela
realizacdo de narrativas (auto)biograficas orais e/ou escritas por dez licenciandos e/ou
professores' de Geografia de Unido da Vitéria-PR e Porto Unido-SC. Essas narrativas sao

compreendidas como uma fonte de pesquisa, mas, também, como um dispositivo

19 Em razdo do término do contrato (2023) com a Unespar, ndo houve tempo para a realizagdo das entrevistas com
professores do ensino bdsico de Unido da Vitéria e de Porto Unido. Logo, a pesquisa centrou-se nas narrativas de
licenciandos em Geografia da Unespar, campus Unido da Vitdria.
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formativo. Igualmente, como fonte de pesquisa, visto que fornece subsidios para
compreender a relevancia de determinadas memorias de experiéncias de vida na
edificacdo do ser-fazer docente em Geografia. Também, trata-se de um dispositivo
formativo, uma vez que a narrativa apresenta um cardter autoformativo para o sujeito que
a enuncia, pois possibilita a aproximagdo com o autoconhecimento e com a
autoavaliagdo, bem como dispde de um carater heteroformativo ao colaborar com
reflexdes a serem realizadas por aqueles que tém contato com a narrativa de algum
sujeito professor.

A compreensdo cénica (Santamarina; Marinas, 1994, p. 272) é o método de
andlise das narrativas, a qual “se trata de interpretar las historias em los juegos y
dimensiones de su entramado (contexto es lo que esta tejido-con) pero también de la
construccién del sujeto”. Assim, as narrativas sao analisadas em trés cenas: a
aproximagao com o participante, os ditos e os ndo ditos (fatos reprimidos ou esquecidos).
A partir das tramas desenvolvidas entre o referencial teérico e o material produzido na
pesquisa de campo, sdo construidas reflexdes tedricas a respeito da formacio de
professores de Geografia e do processo de constituicao identitdria profissional.

Cabe esclarecer que esta proposta de pesquisa € oriunda do interesse pela
tematica, uma vez que se relaciona a tese de doutorado intitulada Ainda somos os
mesmos e vivemos como nossos... professores?: das narrativas (auto)biogréficas docentes
a ressignificacdo de (Geo)grafias (Menezes, 2021). Logo, permite a continuidade de um
estudo, bem como sua ampliacdo por abranger os sujeitos de Unido da Vitéria e de Porto
Unido. Além disso, a proposta indica uma parceria interinstitucional com a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, visto que a professora pesquisadora Roselane Zordan
Costella é membro participante, pois desenvolve pesquisas nesta drea, além de ser lider
do grupo de pesquisa do CNPq (Formagao de professores de Geografia - Investigacao de
praticas pelo método autobiografico) do qual também faco parte.

O ponto de convergéncia entre os trés projetos encontra-se ancorado nos
principios tedrico-metodoldégicos da pesquisa narrativa ao compreender a “I...]
reflexividade autobiografica como modo de inser¢ao dos individuos na Histéria, ndo
apenas como espectadores do espetdculo da vida, mas também como autores e agentes
dessa histéria” (Passeggi, 2018, p. 105).

Na proxima secdo, apresentamos alguns episédios que compdem os repertorios
de vida-formacao e de aprendizagem da docéncia de doze professores de Geografia em
atuagao profissional na educagao basica e em formagao inicial vinculados as instituigoes,

I6cus das experiéncias formativas: UNEB, UFRGS e Unespar.
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O que narram os professores e professoras em formacao? (Geo)grafias
davida

Nesta escrita, tomamos como referéncia as narrativas de formacao de doze
professores e estudantes de Geografia, em processo de formacao inicial, as quais retratam
histérias que tematizam experiéncias de vida e de formagdo para o exercicio da
docéncia. Sendo assim, compreende-se que por meio do exercicio de biografar-se, o

sujeito que narra:

[...] transforma os acontecimentos, as agdes e as pessoas do vivido em
episédios, em enredos e em personagens, ordena os acontecimentos no tempo
e constrdi entre eles relagdes de causa, de consequéncia, [...]. A narrativa ndo é,
entdo, apenas o sistema simboélico de que os homens dispdem para exprimir o
sentimento de sua existéncia: o narrativo é o lugar onde a existéncia humana
toma forma, onde ela se elabora e se experimenta sob a forma de uma histéria
(Delory-Momberger, 2012, p. 39-40).

A pesquisa desenvolvida na Unespar, por meio da andlise das narrativas de 11
licenciandos de Geografia, evidenciou elementos das trajetérias de vida pessoal e de
formagao (escolar e académica) que atuam sobre a sua construcdo identitaria pessoal e
profissional. Parte-se da premissa que “buscar as memérias que sao veiculadas por meio
das narrativas dos professores [em formacdo] constitui uma alternativa proficua para
desvendar o imaginario construido sobre a docéncia em Geografia” (Menezes, 2023, p.
10). Aqui, serdo selecionados excertos de narrativas de alguns destes licenciandos em
razdo da necessidade de delimitagdo do recorte para que se estabelecam relagdoes com as
narrativas dos professores participantes das pesquisas realizadas na UNEB e na UFRGS.

Do total de onze, sete licenciandos tém origem no campo, particularidade esta
que influencia no seu modo de ser na vida e na profissdo. Nao raro, esses sujeitos

contaram situagdes como as vivenciadas por Marcia:

A maioria da turma era da cidade e, como sempre, “filhinhos de papai”, e como
eu sou do campo, sofria bullying. Alguns colegas, se ndo a maioria da sala, me
chamavam de caipira e cheira mal. Eu ficava muito triste, porém a tristeza nao
era tanto por causa dos apelidos, mas sim por que os professores viam e
ouviam, e ndo diziam uma s6 palavra. Isso pra mim, que queria ser professora
era desconcertante (Marcia — graduanda Unespar, 2022).

Marcia é uma académica trabalhadora, fumicuora, do interior de um municipio
vizinho a Unido da Vitéria-PR. A escola, neste caso, aparece como um espago que nao é
acolhedor, mas sim produtor de sentimentos topofébicos (Tuan, 1980), tendo em vista

que provoca a sensacao de aversao em razao do bullying sofrido pelos atos dos colegas e
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pela omissao dos professores. O interessante é que este relato estd posto no inicio da
narrativa de Marcia ao se referir as suas memorias da trajetéria de escolarizagdao. Mais a
frente na escrita da narrativa, ela aborda as suas intencionalidades enquanto professora
de Geografia, as quais foram reforcadas com a experiéncia do estagio supervisionado:
“Na experiéncia do estdgio, aprendi muitas questées que serviram/contribuiram para a
formagao docente, como intervir quando os estudantes comegcam a se xingar, praticar
preconceito com os colegas, [....]” (Marcia — graduanda Unespar, 2022). Observa-se a

articulagdo entre passado, presente e futuro manifestado neste excerto, revelando que:

[...] la memoria tiene la forma de una narracién desde um punto pasado hasta el
presente em funcién de um punto de vista que la hace significativa. Y lo mismo
sucede respecto a la anticipaciéon del futuro. En tanto que es activa, la
anticipacién es un imaginar que da significado al futuro, que construye el futuro
como significativo para el sujeto em algiin aspecto particular y como aquello
hacia lo que puede trazar un recorrido (Larrosa, 2004, p. 16).

Por conseguinte, a experiéncia vivida na condi¢dao de aluna na escola deixou
marcas tao profundas que influenciam no presente e na projecao de seu futuro enquanto
profissional docente. A memdria foi ressignificada no tempo presente da narrativa e
apresenta um cardter formador ao ser narrada, pois conduz as praticas pedagogicas desta
professora. Isso significa que desconsiderar as histérias de vida e as experiéncias dos
sujeitos anteriores ao seu ingresso na licenciatura em Geografia é negligenciar uma das
principais fontes de saberes docentes, conforme aponta Tardif (2014). Tais fontes
abrangem a historia de vida pessoal, a formagao escolar, a formagao profissional, os
programas, os livros didaticos e os saberes experienciais. Logo, pensar a constituicao
docente pressupde abarcar estas diferentes fontes de saberes, sobre as quais o método
(auto)biografico contribui no sentido de que sejam desveladas.

E possivel tecer um cruzamento com a narrativa de Dilmara, participante da
pesquisa da UNEB, que explicita este entendimento de que a docéncia ndo é vocacao,
mas sim resultado da produgdo e amalgama de um conjunto de conhecimentos e saberes
profissionais. Essa construcao de saberes que se reverbera no processo identitario é

desenvolvida ao longo da trajetéria de vida.

N&o nascemos professores, nos tornamos professores no dia a dia das nossas
experiéncias com e na escola. A identidade docente é construida e ndo estd
inerente ao sujeito, a cada nova pratica desenvolvida, cada nova relagdo
estabelecida, cada novo projeto desenvolvido — como fazer parte do Pibid,
Residéncia Pedagdgica — ao longo de nossa formagdo nos tornamos professores,
aprendemos fazendo, no contato direto com a escola, a partir do exercicio de
compreender o estagio e todas as experiéncias formativas como campo de
pesquisa (Dilmara — graduanda UNEB, 2019).
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Em outros termos, a narrativa de Dilmara da luz aos principios da perspectiva
(auto)biogréfica ao compreender que o percurso de vida é um percurso formativo. Sao os
diferentes itinerdrios e experiéncias decorrentes destes que atuam sobre os processos de
formagdao do eu pessoal e do eu profissional, os quais encontram-se mutuamente
implicados. Ainda que a abordagem (auto)biografica na Educagao compreenda que sdo
os diferentes espagos que nos formam, sejam institucionais ou ndo, cabe salientar o papel
do espaco escolar. Este povoa a mente dos professores em formagao, seja na condigao de
espaco vivido como aluno, seja enquanto espago de atuacao profissional.

Ainda sobre o processo de tornar-se professor/professora, no devir da formagao
académica, muitas sdo as experiéncias narradas pelos graduandos e, no contexto das
situagdes vivenciadas na UNEB, muitas narrativas contemplam as contribuigdoes dos
programas oficiais que tém potencializado a formagao para o exercicio da docéncia, a
exemplo do Pibid e do Residéncia Pedagégica, conforme excertos narrativos de Alana,

José Marcos e de Catiane. Vejamos:

No decorrer do curso, mais precisamente no terceiro semestre, me inscrevi,
participei da selecdo e fui contemplada para ser bolsista de iniciacdao a docéncia
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — Pibid. Por meio
das agées do subprojeto de Geografia — Formacgdo docente e geografia escolar:
das prdticas e saberes espaciais a construgdo do conhecimento geografico — foi
possivel vivenciar outras situagbes formativas que vieram a somar na constru¢ao
da identidade docente, assim, pude, de fato, experienciar a escola enquanto
professora de Geografia e distanciar aquela visdo romantica que, muitas vezes, é
concebida pelo senso comum que ensinar é dom. Ensinar exige dedicacao,
saberes e formagao! Foi através do Pibid que a ‘ficha caiu” e me vi no lugar de
docente pela primeira vez, foi também através do subprojeto que mediei minha
primeira aula e senti as dores e delicias do comeco da profissao (Alana —
graduanda UNEB, 2018).

Ao ser selecionado para integrar com mais quatro colegas o grupo de bolsistas
que desenvolveriam atividades na Escola Leandro Gongalves da Silva, localizada
em uma comunidade rural do municipio de Conceicdo do Coité, fui orientado a
observar e acompanhar o cotidiano e a dindmica da escola, as praticas da
professora supervisora e a pensar junto com a professora bolsista de supervisao
outros modos de conceber a educagdo geogrdfica em uma escola rural. |[...]
Nesse processo, as aprendizagens tedrico-metodoldgicas construidas no ambito
dos componentes curriculares cursados na universidade eram colocadas em
prética na sala de aula. [...] E as estratégias didaticas ancoradas no uso das
diversas linguagens, adotadas para ensinar conceitos e temas da Geografia,
possibilitavam a aproximagdo dos contetidos ao mundo vivido/percebido/
experienciado pelos alunos (José Marcos — graduando UNEB, 2018).

[...] por meio das vivéncias no subprojeto vinculado ao Programa Residéncia
Pedagdgica tive a oportunidade de colocar em praticas muitas aprendizagens
construidas no curso e, por conta da pandemia, aprender outras estratégias para
ensinar usando aparatos tecnoldgicos. Nesse processo, compreendi que ha uma
vasta producdo do conhecimento do qual podemos utilizar no nosso fazer
docente, enriquecendo, desse modo, as nossas préticas e contribuindo para o
processo de aprendizagem dos educandos. Embora as experiéncias narradas
tenham acontecido em tempos pandémicos, impondo o ensino remoto
emergencial marcado por muitos desafios, cada momento vivenciado foi mais
um marco na minha trajetéria de formagao docente. [...]. Tanto no que diz
respeito ao manuseio dos aparatos tecnolégicos, como na selecao e uso de
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diferentes linguagens no processo de ensino da Geografia, além do
aprimoramento de competéncias e habilidades necessdrias para o fazer
docente. Nesse sentido, o Programa Residéncia Pedagdgica tem contribuido de
forma proficua para o meu engajamento em sala de aula, no meu reinventar e
atuar na docéncia em tempos de pandemia, construindo e adaptando
metodologias e potencializando praticas diferenciadas no processo de ensino e
aprendizagem. (Catiane — graduanda UNEB, 2022).

Os fragmentos da narrativa de Alana, José Marcos e de Catiane demarcam as
implicacdes das experiéncias formativas no ambito das agdes do subprojeto de Geografia
— Formacao docente e geografia escolar: das praticas e saberes espaciais a constru¢ao do
conhecimento geogrdfico — vinculado ao Pibid e do subprojeto — Formagao docente,
Geografia Escolar e Educacao Geografica: Residéncia Pedagdgica no Territorio do Sisal —
que integrou o Projeto Institucional do Programa de Residéncia Pedagégica da
Universidade do Estado da Bahia. Conforme os relatos, as situacbes formativas
experienciadas possibilitaram que os graduandos adentrassem a escola (mesmo que de
modo remoto por conta da pandemia da covid-19)20 na condicao de professora/professor.
Além disso, que aprendessem algumas licdes sobre a docéncia e pudessem refletir sobre
a construcdo identitaria e o trabalho docente, os quais perpassam pela formagao inicial,
apreensao de saberes tedrico-metodoldgicos e epistemologicos.

No que concerne as memorias do ensino de Geografia na escola, observou-se
que foi predominante a referéncia ao ensino alinhado com a Geografia Tradicional,
marcadamente conteudista, pautado na memorizagao e procedimento pouco critico-
reflexivo. Segundo Jaqueline (graduanda Unespar, 2022), “/...] o ensino ndo passava do

e

convencional, onde os professores usavam o método da ‘decoreba’”. Para Loreane
(graduanda Unespar, 2022), “[...] tenho poucas memdrias, a maioria é de desenhar
mapas em papel de seda”. De acordo com Naiara (graduanda Unespar, 2022), “[...] o
ensino era sempre o professor passando no quadro o contetddo que ja estava presente no
livro diddtico e fazendo os alunos o decorarem para prova, sem aprender. Basicamente
eram decorar paises e capitais e pintar mapas”. Assim, 0 mapa como recurso meramente
ilustrativo, sem ser explorado e problematizado, esteve presente na maioria das
narrativas, além da mencdo do ensino pautado na transmissdo do conhecimento, sem
interacdo dialdgica e sem aprendizagem significativa.

Por outro lado, os académicos também apontaram experiéncias positivas da
trajetéria de escolarizagdo, destacando professores marcantes. Estes sao das mais

variadas areas, mas também foram citados professores de Geografia, ora como exemplo

positivo, ora como exemplo negativo, conforme explanado na narrativa a seguir:

20 No caso especifico da graduanda Catiane.
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Professores de Geografia que levavam mdsicas, poemas, e outras atividades
diferentes fazendo com que gostassemos da aula. Enquanto outros, por
exemplo, apenas pediam para abrir um atlas e achar a capital de determinado
pais. Sao esses os professores que mais nos marcam, sejam aqueles que
gostamos muito ou aqueles que ndo gostamos nada, seja pela forma de dar
aula, ou pela ligagdo afetiva que construimos com eles (Vinicius — graduando
Unespar, 2022).

Observa-se que a figura docente é um modelo, o qual pode servir de inspiragao
ou de contraexemplo. Nas narrativas analisadas, foram indicados os professores que
marcaram, no caso, deixaram suas marcas como um exemplo a ser seguido, bem como
aqueles cuja pratica ndo se quer reproduzir. Entre os aspectos que caracterizam os bons
exemplos, podemos citar a didética dos professores, o uso de diversos recursos didaticos
e de metodologias de ensino e, sobretudo, a questao da afetividade. Isso evidencia que a
relacdo professor-aluno é fundamental para o envolvimento dos sujeitos no processo
educativo. Esta constatagdo e internalizagdo no seu modo de ser profissional, na maioria
das vezes, ocorre a partir da experiéncia dos estdgios. E nessa vivéncia em sala de aula
que se tornam mais cientes de que a docéncia envolve razio, mas também uma
dimensdo nao cientifica: a emocao.

As narrativas (auto)biograficas colocam os licenciandos como autores e
protagonistas de sua histéria de vida, de maneira que identificam as memdrias mais
significativas e as selecionam para narrar. Essa selecdo representa o conjunto de
elementos que assumem um papel formativo no ser, estar e fazer destes professores.

Conforme asseveram Noévoa e Finger (2014, p. 22), o método (auto)biografico:

[...] permite considerar um conjunto alargado de elementos formadores,
normalmente negligenciados pelas abordagens classicas, e, sobretudo,
possibilita que cada individuo compreenda a forma como se apropriou desses
elementos formadores. O método biografico permite que cada pessoa
identifique na sua propria histéria de vida aquilo que foi realmente formador.

E importante afirmar que o processo de constituicdo da identidade docente ocorre
de forma orientada, e nem sempre consciente, por memorias e contramemérias (Catani et
al, 1997). Em outros termos, fica evidente nas narrativas que estes graduandos pretendem
desenvolver praticas de ensino de Geografia que possam refletir as suas memorias
positivas de aulas, modelos de ensino, professores-referéncia, mas também pretendem
evitar e ndo reproduzir fazeres que compdem as suas memorias negativas. Este dltimo
caso € o que se denomina de contramemorias, de modo que ha uma desconstrucdo das
representagdes sobre a docéncia para que ndo se repitam, como a contramemoria da

narrativa de Marcia, que sofreu bullying e visa atentar para evitar todo e qualquer tipo de
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preconceito e de discriminacdo em sala de aula. Também, assim como na narrativa de
Vinicius, ao ressaltar que aqueles professores que ndo lhe agradaram também marcaram
tanto a sua trajetdria e a sua atuacdo quanto os professores que foram inspiradores.

Na UFRGS, a pesquisa ocorreu a partir da participagao de diferentes professores
com tempos e espagos variados, em que se conseguiu cruzar acontecimentos da vida, da
escola e da universidade. Apresentamos agora quatro fragmentos de narrativas em que
conseguimos cruzar a relagdo entre professores ja atuando em sala de aula e de
estudantes, neste caso, licenciandos, que estdao prestes a iniciar a carreira de professor.

Trazemos tais fragmentos para verbalizar que os tensionamentos dos formandos e
suas anguUstias se repetem nos professores que ja atuam em sala de aula. Os entrevistados
estao representados por nomes ficticios.

Na sequéncia, apresentamos o professor Batista, com 48 anos de idade e 18 anos
de sala de aula. Um professor que passou por diferentes escolas, anos escolares e
experiéncias de vida. Em um momento de sua fala, deixa transparecer uma dificuldade

enfrentada hoje em sala de aula:

A gente tem a questdo ideoldgica que estio muito complexas de trabalhar em
aula, entao como trabalhar politica, como tu trabalhar politica social, como tu
trabalhar a questao do indigena, como tu trabalha isso sem agredir o fascista. O
fascista se sente agredido com qualquer coisa, entdo, como tu manter a tua
palavra perante alguém que é totalmente intolerante (Batista — professor da
Educacgdo Basica, Porto Alegre, 2018).

Os objetos do conhecimento da Geografia envolvem questoes reflexivas sobre a
leitura de mundo e esta leitura esta causando medo e silenciamento nas salas de aula.
Um professor experiente que estd carregado de marcas deixadas por um periodo
nebuloso e catastréfico de um desgoverno. Em seu itinerario de vida, os registros sociais
com diferentes facetas interferem em sua identidade docente. O professor passou por
experiéncias que o tornaram inseguro em suas agoes. ApOs externalizar esta inseguranca,
reparou-se que, de imediato, Batista retoma a importancia da sua agdo junto aos
estudantes para que estes reflitam sobre a situacdo vivida. Em outras palavras, se a escola
ndo tem forcas para lutar contra o fascismo, quem terd? Para Braganga (2011, p. 159),
“[...] sdo as experiéncias formadoras, na forca que nos atingem, que nos sobrevém, nos
derrubam e transformam, inscritas na memoria, que retornam pela narrativa ndo como
descricao, mas como recriacao, reconstrugcao”.

Em narrativas de formandos em Geografia, foi apresentado um eixo investigativo

sobre os medos que serdo enfrentados em sala de aula. Assim, foi quando Maria da

Revista Brasileira de Educacdo em Geografia, Campinas, v. 14, n. 24, p. 05-33, jan./dez., 2024 24



Portugal, J.F.; Costella, R.Z.; Menezes, V.S.

Graca (graduanda UFRGS, 2018) manifestou em sua narrativa: “A minha angustia é como
tratar temas nevralgicos com os estudantes. Fico pensando em falar de homofobia, com
estudantes polarizados, fascistas e bolsonaristas. Tenho medo dos familiares e da
sociedade, me angustio ao pensar nisso”. Podemos observar que tanto um professor
experiente quanto um estudante finalista enfrentam os mesmos medos, as mesmas
angustias.

Os momentos fundantes que a sociedade impde nas vivéncias dos professores e
futuros professores estabelecem sentimento de impoténcia. Ao narrar estas angustias e
refletir sobre o que foi narrado, os atos sao reinterpretados, dentro de um novo enredo,
reinventando outros acontecimentos. Foi possivel observar isso nos momentos de
reflexdo entre Batista e Maria da Graga. Apds narrarem sobre seus medos, perceberam
que poderiam supera-los, sentindo-se mais confiantes, pois mereciam entender o mundo
de outra forma.

Reflete-se, desta maneira, sobre as mdltiplas dimensées que nos formam
enquanto professores, em que momentos da escola ou da universidade aprendemos a
lidar com tais situagdes? O que leva um professor a se reformular epistemologicamente,

de forma continua, pelos eventos que a vida lhe oferece?

Aqui estamos. Nés e a profissdo. E as opcdes que cada um de nés tem de fazer
como professor, as quais se cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira
de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal (N6voa, 2000, p.
17).

Os outros dois fragmentos de narrativas selecionados referem-se a influéncia que
a escola exerce nas escolhas metodolégicas dos professores. A seguir, apresentamos um
fragmento de texto da Nilve, uma professora de escola publica, com 52 anos de idade,
que experienciou diferentes municipios como professora, com 12 anos de vivéncia em
sala de aula. Em sua narrativa, que envolveu dois momentos distintos, Nilve expds varias
vezes a forma como trabalha os objetos do conhecimento em sala de aula. Evidenciou a
construcdo de maquetes, de vulcdes, de mapas, entre outros, sempre trazendo questdes
praticas, porém, poucas vezes, em sua fala, manifestou a reflexao sobre essas praticas,
sentindo-se bem com o fato de fazer com que os estudantes participem de atividades
prazerosas.

Quanto aos processos avaliativos, em sua narrativa, Nilve potencializa uma

reflexdo interessante, no caso, ela mencionou que se sentia mal na escola, enquanto
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estudante, em dias de avaliagdes. Assim, por essa razao, suas aulas eram desprovidas de

qualquer tipo de trabalho avaliativo que envolvesse desafios.

E fazer prova. Dar prova hoje sem consulta. Eu prefiro fazer trabalhos e com
consulta. Porque eu acho que as provas deixam os alunos muito nervosos. Entdo
eu ficava nervosa, me dava dor de barriga, me da um branco quando eu
estudava e entao eu ndo gosto de fazer com os meus alunos (Nilve — professora
da Educacao Basica, Porto Alegre, 2018).

A escola deixa marcas em sua histéria e estas marcas refletem na forma como
Nilve enxerga seus estudantes e na forma como age com eles. Trata-se da contramemodria,
como ja explicitado em casos anteriores observados nas narrativas de Marcia e de
Vinicius, da Unespar. O fato de ndo aplicar avaliagdes individuais e sem consulta ndo
gera uma situagao confortavel para os estudantes, mas, sim, para Nilve, que se espelha
em suas memorias para construir seus eventos metodoldgicos. Perguntamo-nos, ao
compreender a narrativa: Que prejuizos terdo os estudantes de Nilve?

Voltando aos licenciandos, percebemos que estes trazem memorias muito
semelhantes, neste caso, memorias de escola que interferem em pensar
metodologicamente suas aulas. Ao narrar sobre como lidaria com os estudantes que ndo
apresentam perspectivas de vida, pela situacdo de vulnerabilidade social, o licenciando
Antonio, oriundo de uma familia humilde, morador da periferia de Porto Alegre,

prontamente narra:

Eu lembro de dois momentos da escola que me marcaram e que me levam a
pensar sobre ser professor. Um deles refere-se a professora de Literatura que me
contou que a UFRGS existia. Eu ndo sabia da existéncia de universidades
publicas, fiquei imaginando se eu poderia um dia estar Id. O outro momento
vivenciei com o professor de Fisica, que ndo acreditava em nés. Eu vi — cara —
ele dizer para um colega que ele ndo prestava nem para ser empacotador do
Zaffari (Antonio — graduando UFRGS, 2018).

Assim, Antonio, no momento em que estava narrando, ja se dava conta de como
deveria agir com os seus estudantes. Neste caso, evidencia-se a tomada de consciéncia
em refletir sobre o que ndo deveria fazer como o que deveria fazer em sala de aula.
Novamente, a escola em que ele estudou estava ensinando sobre como agir na escola em
que trabalhara. Em relagdo a marca Zaffari, que Antonio menciona, esta representa uma
rede de supermercados conhecida no Rio Grande do Sul, que participa do programa
Jovem Aprendiz, o qual inclui socialmente jovens entre 14 e 24 anos no mercado de

trabalho.
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Nesse viés, percebe-se Antdnio e Nilve pautando suas relacdes com os estudantes
nas relagdes que vivenciaram na escola. Questionamo-nos, enquanto pesquisadores, o
que fazer com tudo isso? O que fazer com as informagdes de que a escola, a vida e a
universidade formam, reformam e deformam? Nao temos respostas prontas, no entanto,
temos convicgdo de que os cursos de licenciatura devem trabalhar com os seus
licenciandos a identidade docente.

Desse modo, o entendimento de quem é um professor fara Batista e Maria da
Graca compreenderem que ndo podem recuar em razao de ameagas. Ainda, que o
professor ndo é munido de neutralidade e que ele é capaz de empoderar-se para
oportunizar que seus estudantes possam ler o mundo com estranhamento e
desnaturalizagdo. Deste modo, constata-se que Nilve e Antdnio devem corrigir memorias
adquiridas nas escolas para construir em seus estudantes outras possibilidades, no caso,
para que eles sejam melhores. Nao é porque ndao fomos sonhados ou porque nao
gostavamos de avaliagdes que os estudantes ndo devem ser sonhados e ndo devem passar

por situagoes de reflexdo sozinhos, conduzidos por seus estudos e por suas produgoes.

O que revelam as narrativas... repertérios de memoarias e histérias:
consideracoes finais

Ao biografar as experiéncias, conforme narrativas que compdem a escrita deste
texto, os professores em formacao inicial e em atuagao profissional lancam um olhar para
si. Assim, buscam as memdrias das experiéncias vividas, que sdo carregadas de sentido, e
as narram no tempo presente da narrativa, ressignificando esses relatos, de acordo com o
contexto e com as intencionalidades do momento narrativo. Biografar é grafar a si, a sua
histéria, a sua Geografia. Nesse sentido, toda narrativa expressa histérias e Geografias
Gnicas, singulares, mas que dizem muito sobre uma memdria coletiva, o contexto
sociopolitico e educacional, a Geografia escolar e a formacao docente. Por meio de
histérias e Geografias individuais, pode-se pensar a coletividade da profissao docente e
do campo do ensino de Geografia. Dessa maneira, inserir a pratica da produgdo de
narrativas (auto)biograficas na licenciatura em Geografia € interessante na medida em

que:

Narrar-se é formar a si e os outros, visto que a narrativa (auto)biografica lanca
um olhar para dentro do sujeito narrador, resgatando suas memérias, expondo
suas trajetérias, o que o coloca em autoavaliagio e o aproxima do
autoconhecimento. Ao mesmo tempo, o registro e socializagdo das narrativas
permite que outros também visualizem possibilidades de reflexdo concernente
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ao seu processo formativo no sentido de abrir-se para o pensar e o questionar
sobre como se aprende a ser professor/a. (Menezes; Costella, 2019, p. 102).

Em relacdo aos projetos desenvolvidos na Unespar, na UFRGS e na UNEB,
identificaram-se pontos de contato entre os participantes da pesquisa no que diz respeito
as suas origens e as suas experiéncias na condicdo de alunos na escola, embora cada
trajetoria existencial seja Unica, resultante de experiéncias singulares. Nesse contexto,
ressalta-se a memoria coletiva acerca da Geografia escolar pautada no ensino tradicional,
bem como a intencionalidade exposta na maioria das narrativas pela superacdo deste
modelo escolar. Em outros termos, notou-se a presenca significativa das contramemdrias,
uma vez que os académicos expressam um projeto de si como futuros professores que
objetivam propor outros caminhos para o ensino de Geografia no espago escolar. Neste
caso, percursos assentados na perspectiva da construgao do conhecimento geografico.

Desse modo, este artigo possibilitou suscitar uma reflexao sobre o processo de
constituicdo da identidade docente de licenciandos em Geografia por meio de suas
narrativas (auto)biograficas. Observou-se que a construcao identitaria € influenciada por
distintos espagos e tempos da trajetéria existencial de cada um, de maneira que as
memorias da experiéncia enquanto alunos na escola apresentam um peso significativo
nos seus modos de ser-estar-fazer na docéncia.

Nesse percurso,

[...] compreendemos também que é necessdrio considerar, no campo da
formacao profissional docente, o conhecimento que o sujeito constréi a partir
das experiéncias cotidianas, em seus mdltiplos espacos de vivéncias. Tal
principio permite situar o sujeito em formagao no seu exercicio de ‘auto-formar-
se’, conforme salienta Josso (2004), através da reflexdo sobre as aprendizagens
decorrentes da evocagdo das memédrias sobre as singularidades das histérias de
vida e das trajetérias de escolarizagdo e formagao. (Portugal; Torres, 2019, p.
14)

As histérias aqui narradas pelos estudantes e professores em formacao inicial de/
em diferentes contextos socioespaciais reforcam a nossa crenca de que “[...] fazer e
conhecer Geografia é um modo de ser e, também, de se conhecer como pessoa, como
cidaddo, como sujeito social. E uma maneira de atuar na vida” (Cavalcanti, 2019, p. 15).

E, neste contexto,

[...] a pesquisa com narrativas (auto)biogrificas ou de formagdo inscreve-se
neste espago onde o ator parte da experiéncia de si, questiona os sentidos de
suas vivéncias e aprendizagens, suas trajetorias pessoais e suas incursdes pelas
instituicbes, no caso, especificamente a escola, pois as nossas historias pessoais
sdo produzidas e intermediadas no interior e no cotidiano das préticas sociais
institucionais e institucionalizadas (Souza, 2008, p. 95).
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Sendo assim, segundo Portugal (2015), enquanto estratégias de formacao docente,
as narrativas (auto)biograficas se revelam como um modo singular de possibilitar a
ampliacdo de estudos acerca dos saberes docentes, as potencialidades da possivel “[...]
articulagao entre formagao e pesquisa, por meio das histérias de vida, revisitando as
memorias e as narrativas autobiograficas e seu papel na construcdo da identidade dos
docentes” (Portugal, 2015, p. 66).

Por fim, é possivel afirmar que as narrativas compartilhadas no devir das agoes
dos projetos de investigacdo-formagao - Traduzindo-me: narrar historias, geografar
trajetorias; Narrativa e formagdo docente e A tessitura de (Geo)grafias: pesquisa
(auto)biografica e formacdo docente — comportam memorias e vivéncias impressas nas
geo(bio)grafias.2Estas retratam construgdes autobiograficas, que compdem os repertorios
das histérias narradas e, neste processo de narracdo, ao dar visibilidade as
particularidades e as singularidades das suas trajetdrias, “[...] o sujeito se desvela, para si,
e se revela para os demais” (Abrahdo, 2004, p. 202).

As reflexdes tecidas no devir das agdes dos projetos mencionados evidenciam o

que defende Delory-Momberger (2006, p. 370) ao afirmar que:

O que as praticas formativas por histdrias de vida fazem aparecer é a dimensdo
socializadora da atividade biografica, o papel que ela exerce na maneira pela
qual os individuos se compreendem a si mesmos e se estruturam em um
vinculo de co-elaboracdo de si e do mundo social (grifos da autora).

Nesse caminhar investigativo, acreditamos que as proposicoes de formacdo

contempladas nos projetos, objeto de reflexao nesta escrita, possibilitam:

[...] ampliar os estudos em torno dos saberes docentes, saberes da pratica,
processos reflexivos, formagdo do professor pesquisador, articulagdo entre
formacdo e pesquisa, por meio das histdrias de vida, revisitando as memérias e
as narrativas autobiograficas e seu papel na construcdo da identidade dos
docentes (Portugal, 2015, p. 66).

O professor envolve-se com a realidade da escola, praticamente durante toda a
sua vida. Em conjunto com a escola, traga itinerdrios resultantes de acontecimentos
sociais e familiares. Todos esses tracos tecem sua identidade docente e esta identidade
interfere na maneira como se encontra enquanto profissional. O professor € um conjunto

de muitas coisas, de muitas pessoas, de muitos acontecimentos, o que nos resta € resgatar

21 As geo(BIO)grafias configuram-se como modos singulares de narrar a vida a partir dos lugares de
enuncia¢do. Sdo construgdes biograficas que desvelam historias de um tempo passado em uma dimensao
espago-temporal do presente (Portugal, 2013).
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suas memorias, suas histérias, para que o passado sirva como reflexdo presente e
reconfiguracao futura. As narrativas ndo tém tempos e espacos definidos, tém mesclas,
que dardo cores a formagao e a (auto)formacgao profissional. Voltamos ao nosso titulo —
traduzir a vida... traduzir para ressignificar. Por certo, uma agdo necessaria. Isso é

Geografia. F pensar e (auto)formar-se pelas geo(grafias) de vidas.
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