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Resumo

O presente artigo é resultado de quase dois anos de observagdes, coparticipagdes e regéncia ao
longo de quatro componentes curriculares de Estagio Supervisionado, requisito da formagao do
licenciado no curso de Geografia. Assim, pretendeu-se analisar como o planejamento pedagdgico
docente se relaciona com a dindmica cotidiana do ensino pulblico noturno considerando as
constantes interrupgdes do calendario letivo. Estas reflexdes foram construidas a partir dos varios
momentos de participagdo no ambiente escolar na condicdo de estagidrio, principalmente a partir
das experiéncias de regéncia. Toda a pesquisa foi construida conforme os pressupostos da
pesquisa-acdo. Neste sentido, vale reforgar a necessidade de pensarmos o planejamento (e suas
problematicas) nos mais diversos campos disciplinares do conhecimento escolar e os devidos
rebatimentos na formacdo humana dos discentes envolvidos.
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PLANEAMIENTO PEDAGOGICO Y REALIDAD CURRICULAR EN
PERIODOS OBLIGATORIOS EN GEOGRAFIA

Resumen

Este articulo es el resultado de casi dos afos de observaciones, coparticipaciones y ensefianza
llevadas a cabo en cuatro componentes curriculares de periodos obligatorios, requisitos de
formacion del licenciado en el curso de Geografia. Por lo tanto, tratamos de examinar cémo el
planeamiento pedagogico se refiere a la dindmica cotidiana de la educacion publica en la noche
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teniendo en cuenta las constantes interrupciones del calendario escolar. Estas reflexiones se
construyen a partir de los distintos momentos de la participacion en el ambito escolar,
principalmente en la experiencia de la ensefanza. Toda la investigacién fue construida de acuerdo
con las hipétesis de la investigacion-acciéon. En este sentido conviene reforzar la necesidad de
pensar en el planeamiento (y sus cuestiones) en diversas disciplinas del conocimiento escolar y las
repercusiones correspondientes en la formacién humana de los estudiantes.

Palabras clave
Ensenanza Nocturna, Profesion Docente, Ensefianza de Geografia, Planeamiento Pedagégico.

Introducao

A docéncia, atividade eminentemente complexa, tem em seu bojo uma série
de saberes basicos para aqueles que de alguma forma se reivindicam profissionais do
ensino. Em se tratando do processo de formacao profissional para a atividade de ensinar,
tanto a inicial quanto a permanente, considera-se a reflexdio como uma dimensao
importante na construgao de saberes especificos diversos — referentes aos diversos ramos
do conhecimento — geografia, matemadtica, fisica etc. — como aqueles chamados
pedagogicos e da experiéncia, discutidos por autores como Pimenta (1997), Lopes (2010)
e Freire (2002). Dentre estes saberes fundamentais destacam-se aqui os atos de planejar e
de refletir constantemente sobre a realidade como aspectos fundamentais para qualquer
profissional, e para o professor de Geografia em particular. Sobre isto, Vasconcellos
(2009, p. 36) aponta que o “fator decisivo para a significagdo do planejamento é a
percepgao por parte do sujeito da necessidade de mudancga”.

A constante problematizacdo sobre a condicdo dos sujeitos no espago
escolar, bem como a perspectiva de que é possivel, sempre, replanejar para reconstruir o
ambiente em que os docentes estdo agindo, € algo que deve fazer parte do cotidiano dos
professores. Para tanto, é importante que essa dimensao investigativa seja potencializada
ainda na formacao inicial, principalmente no estagio supervisionado. O presente artigo é
resultado de quase dois anos de observagdes, coparticipagdes e regéncia ao longo de
quatro componentes curriculares de Estdgio Supervisionado, requisito da formagao do
licenciado no curso de Geografia pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

Como campo da pesquisa, foi escolhido um colégio da rede publica estadual
de ensino, localizado na periferia da cidade de Feira de Santana. Inicialmente, é
importante considerar de que realidade trata este estudo. O campo de estagio ocorreu,
por toda a sua duragdo, durante o turno da noite. Este aspecto é importante para ser

levantado, pois a dinamica do noturno é distinta da realidade dos outros turnos. Grande
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evasdo escolar, hordrios de aula mais comprimidos, auséncia de praticas de desporto,
pouca presenca de estudantes na biblioteca, estudantes estes que sdo, na grande maioria,
trabalhadores durante o dia, sdo alguns dos principais elementos que caracterizam esta
realidade.

Falar de planejamento é, sobretudo, falar sobre contradi¢cdes e quando se
parte de discussdes ao nivel mais teérico em direcdo a pratica é possivel perceber como
isto é latente. Com vistas ao planejamento pedagdgico, o professor tem diante de si uma
realidade marcada por limitagdes conhecidas da nossa educacdo publica, na qual
planejar é uma antecipacdo necessaria, mas dificil de se concretizar. E quando esta
reflexdo é direcionada para o ensino publico no turno da noite, no colégio em que esta
pesquisa ocorreu, o que é perceptivel € um emaranhado de dificuldades.

Nesse contexto, o objetivo deste artigo € analisar como o planejamento
pedagbgico docente se relaciona com a dinamica cotidiana do ensino publico noturno,
considerando as constantes interrupcoes do calendério letivo. Estas reflexdes foram
construidas a partir dos varios momentos de participacdo no ambiente escolar, na
condicdo de estagiario, principalmente a partir dos momentos de regéncia durante a
segunda metade do processo. Sendo assim, problematiza-se como o calendario letivo,
elemento constitutivo do planejamento em nivel institucional, reverbera no dia-a-dia do
professor e no seu plano de ensino.

A discussao sobre planejamento e realidade escolar é recorrente nos distintos
meios em que a educagdo é problematizada. Contudo, é importante ressaltar que o
mérito deste artigo estd em resgatar a influéncia ndo sé para docentes e discentes, mas
sobretudo para os estagidrios, que também tem seu planejamento condicionado por estes
aspectos. Analisar como esta situacao é compreendida por professores e estagiarios pode
indicar modos de pensar sobre como a pratica do planejar pode ser melhor efetuada com

vistas a realidade escolar.

Metodologia

Antes de definir quais serdo os procedimentos utilizados ao longo desta
pesquisa, € importante situar em que contexto tedrico a metodologia utilizada se
encontra. Neste sentido, nos valemos ao longo desta investigacdo dos pressupostos
analiticos da pesquisa-acao. No intuito de fazer uma distingao, Thiollent (1998, p. 74)

aponta que “a pesquisa-acao é algumas vezes distinguida da pesquisa participante pelo
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fato de focalizar agdes ou transformagoes especificas que exigem um direcionamento
bastante explicitado”. Assim, reconhecemos neste trabalho a proposta da pesquisa-acao
como pertinente, por encarar uma investigagao que também se propde transformadora,
sendo uma importante possibilidade a construgao da identidade docente ao longo da
formagao inicial, bem como durante a sua pritica em sala de aula (formagdo

continuada).

A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o
aprendizado de seus alunos (TRIPP, 2005, p. 445).

O momento inicial desta pesquisa foi a prépria delimitacdo da problematica
durante a regéncia do estagio supervisionado. Nessa etapa, foi levantada a situacao geral
de andlise, além da selecao dos fundamentos tedricos iniciais necessarios. Como dltima
etapa, foi entrevistada a professora regente, a partir de um roteiro semiestruturado,
analisando sobre como esta concebe as probleméticas vinculadas ao planejamento.

Tanto a observacdo como a regéncia foram descritas e analisadas a partir de

didrios reflexivos. De acordo com Zabalza (1994, p. 91),

O sentido fundamental do didrio [...] é o de ele se converter em espago
narrativo dos pensamentos dos professores. O que se pretende explorar, através
do diério é, estritamente, aquilo que nele figura como expressao da versao que
o professor da da sua prépria actuagdo na aula e da perspectiva pessoal com
que a encara.

A partir das impressdes obtidas ao longo da andlise reflexiva proporcionada
pelos didrios e dos elementos ressaltados na entrevista semiestruturada, foi possivel
construir consideragdes sobre como se estruturam as contradicdes no processo de
planejamento e efetivacdo (planejamento previsto e planejamento desenvolvido) do

programado diante da estrutura do ensino noturno.

Sobre a educacao e o ensino noturno

Antes de discutirmos os aspectos tedricos gerais sobre o planejamento
pedagdégico, vamos apresentar alguns elementos que pontuam como concebemos a
educagado/escola, qual sua funcdo social, além de levantar algumas das principais
caracteristicas do ensino publico noturno no Brasil. Consideramos estas consideracdes

pertinentes, por acreditarmos ser incoerente analisar qualquer realidade, por mais
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excepcional que possa ser, distante de um contexto mais amplo. O colégio aqui
analisado, embora apresente especificidades que serdao analisadas a posteriori, esta
inserido em uma realidade maior.

Dermeval Saviani (1996) aponta que a educacdo pode ser concebida como
uma forma de promocdao do homem. Diante deste ponto de vista, “um processo de
desenvolvimento que efetivamente considere o homem como preocupagao central, terd a
educagdo como setor fundamental” (SAVIANI, 1996, p. 1). Contudo, mesmo
reconhecendo o papel fundamental que tem a educacdo e a escola em distintas
sociedades, é importante que fique claro que o processo social ao qual estamos
submetidos tem na educagdo apenas mais um dos seus elementos. Assim, tentar construir
uma sociedade mais justa a partir da educacao é vdlido, mas ndo pode ser uma meta
restrita a essa dimensao educativa. Qualquer transformagao que vislumbre aspectos
sociais em nivel geral pode partir, mas nao findar na escola; no caso do planejamento de
ensino esta realidade sera latente, posto que certas problematicas, principalmente quanto
a realidade dos estudantes-trabalhadores do colégio analisado, estdo para além dos
muros da instituicao escolar.

Quanto a funcdo social da escola concordamos com Caldart (1988), que
aponta que a relagdo entre educagdo, escola e sociedade define a fungdo social da
primeira, corroborando com a necessidade de analisar a escola dentro do contexto mais

estrutural da sociedade. Em sintese, a autora afirma que a

[...] escola deve-se inserir no movimento social que luta pela desalienagdo e
libertagdo do homem e que para isso estd a exigir uma nova ordem. A escola ndo
pode (embora seja isso que ela tem feito) encarnar a inércia, a passividade, a
alienagdo, a anti-histéria. (CALDART, 1988, p. 83)

Desta forma, a escola pode ser encarada a partir da sua relagdo com a
producdo, com a cidadania, e com a alegria cultural. Em cada uma destas relagoes,
Caldart (1988) aponta aspectos que sdao complementares na definicdo da funcdo da
escola. Na sua relagcdo com a produgdo, enquanto dimensdo ontolégica do trabalho, sua
funcdo seria a de preparar o sujeito para a transformagdo social, inclusive com os
subsidios para que este sujeito possa sobreviver na sociedade atual. Inserem-se afi
elementos da educagdo intelectual, da educacao fisica e da educagdo tecnoldgica,
apontando para uma fungao socializadora do saber historicamente elaborado, tendo em
conta a perspectiva gramsciana de formagao humana. Com relacdo a cidadania, a autora

indica a necessidade da escola ter como finalidade formar individuos com vontade
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politica, para que possam ter nogao do poder que estes, enquanto sujeitos, detém. Mas a
escola também tem como funcdo estimular os estudantes para que possam significar o
ambiente escolar como espago de formagao. Baseada em George Snyders, Caldart (1988,
p. 82) indica que a escola necessita “enfrentar dois grandes desafios (que na verdade é
um s6): a desmercantilizagdo das relagdes sociais vividas em sala de aula e o despertar
da paixao pela causa do saber e suas implicagoes na transformacao da realidade”.

Outro aspecto importante para ser levantado neste contexto educacional é a
singularidade do turno da noite. Como ja foi colocado anteriormente, estamos falando de

uma realidade caracterizada pela macica presenca de estudantes-trabalhadores.

O aluno matriculado no periodo noturno, na sua grande maioria, ja esta
engajado em trabalho assalariado durante o dia, quase sempre em turnos de
oito horas. O estudo a noite parece representar um prolongamento da jornada
de trabalho, por mais quatro a cinco horas, tanto para o aluno, como, muitas
vezes, para o professor. (CARVALHO, 1984, p.7-8)

Desta forma, por mais que estejamos falando também de estudantes, sdo
sujeitos que ja passaram por algum processo de exclusdao dentro da escola, pois, mesmo
que nao estejam matriculados em turmas da Educacdo para Jovens e Adultos (EJA),
apresentam uma média de idade que excede o regular do ensino diurno. E em grande
parte estas diferencas estdo vinculadas a condicao de trabalhador a que o estudante esta
submetido. Para eles, como aponta Caldart (1988), a escola se apresenta muito mais
como possibilidade de ascensdao econdémica, do que como espaco de construgao de
relacdes de cidadania. O discurso que tem sido construido em torno da educagao como
redentora dos problemas sociais de varias Estados nacionais imputa a varios sujeitos a
concepgao de que a forma mais objetiva de superagdo da sua condigao de pobreza € a
partir da escolarizacdo (discurso este que escamoteia as condigdes estruturantes de

reproducdo da miséria associada a produgao da riqueza no sistema do capital).

Sobre o planejamento pedagdégico

A nocdo da importancia do planejamento estd tdo presente na sociedade
que, de certa forma, o ato de planejar se justifica por si mesmo como uma forma das
organizagoes sociais e seus individuos sobreviverem. Segundo Menegolla e Sant’Anna
(1993), a questao do planejamento esta presente desde o homem primitivo, e a relacao

entre o ato de pensar e o de planejar estao diretamente vinculadas.
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A histéria do homem é um reflexo do seu pensar sobre o presente, passado e
futuro. O homem pensa sobre o que fez; o que deixou de fazer; sobre o que
esta fazendo e o que pretende fazer. O homem no uso da sua razdo sempre
pensa e imagina o seu “que fazer”, isto é, as suas acdes, e até mesmo, as suas
agoes cotidianas e mais rudimentares. O ato de pensar ndo deixa de ser um
verdadeiro ato de planejar. (MENEGOLLA e SANT'ANNA, 1993, p. 15)

Nao obstante, a importancia que o planejamento veio tomando ao longo dos
séculos ganhou maior significAncia a partir da consolidacdo da sociedade urbano-
industrial, principalmente no final do século XIX. O surgimento da ciéncia da
Administracdo teve, neste contexto, papel crucial e termos como objetivos e estratégia
ganharam significado impar. Contudo, este processo também acirrou mudancas na forma
como o planejamento era antes concebido, instituindo cada vez mais sujeitos que
executam e sujeitos que planejam, formados para exercer a funcio especifica de
planificar a acdo dos primeiros (VASCONCELLOS, 2009).

Quanto a definicao de planejamento, Menegolla e Sant’Anna (1993, p. 21)
entendem que planejar “é pensar sobre aquilo que existe, sobre o que se quer alcangar,
com que meio se pretende agir e como avaliar o que se pretende atingir”. Desta forma, o
planejamento pode ser concebido como um complexo processo que envolve, desde o
diagnéstico do real e como intervir neste, até um constante esquema de reavaliagdo
sobre sua viabilidade e éxito.

Sobre a questdao de como compreender o planejamento, Vasconcellos (2009)
destaca a imprescindibilidade da reflexao. E nesta concepcao de planejamento em que a
reflexdo é algo crucial, é importante considerar que “incessantemente ha na acao
consciente dos sujeitos um nivel de elaboragdao, um sentido, um fim, uma justificativa,
uma marca humana que é a intencionalidade” (VASCONCELLOS, 2009, p. 11, com
destaque do autor).

Sendo o planejamento um processo que envolve uma pratica reflexiva é
pertinente levantar a necessidade de sua existéncia. Como dito anteriormente, Menegolla
e Sant’Anna (1993) acreditam que o planejamento justifica-se por si s6, posto que é uma
pratica inerente ao ser humano. Contudo, preferimos a proposicdao de Vasconcellos
(2009), que indica que a necessidade do planejamento estd diretamente relacionada com
a necessidade que os sujeitos tém de transformar a realidade na qual estdo inseridos. E
esta nocao relaciona-se com o proprio comprometimento, pois para “o professor nao
comprometido, ndo ha proposta de plano que seja boa; considerar que o simples fato do
professor preencher um formulario bem elaborado sera garantia de um bom trabalho é

uma ilusao!” (VASCONCELLOS, 2009, p. 38).
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A partir de uma perspectiva de categorizagao, Vasconcellos (2009) identifica
trés tipos bdsicos de planejamento que, embora tenham surgido em épocas distintas, ndo
sdo etapas de evolucao de paradigmas, mas perspectivas que convivem na mesma
realidade. A primeira, o planejamento como principio pratico, é uma tendéncia
tradicional da educagao, que tem como cerne uma preocupagao calcada em tarefas. A
principal caracteristica desta pratica sdao os roteiros de aula, instrumento fundamental
para a atividade docente, assim considerada. A segunda perspectiva é a do planejamento
instrumental/normativo, vinculada a tendéncia tecnicista da educacdo. Foi neste contexto
que surgiu a chamada supervisao escolar, que era, ou é, uma forma de existirem
especialistas, que cobrem a producao dos professores quanto a aplicagdao dos contetidos.
Para Vasconcellos (2009) esta é uma forma de divisao social do trabalho na educacao. E
ainda nesta perspectiva que se considera que um bom plano de aula implica,
necessariamente, em uma boa aula. A terceira perspectiva é a do planejamento
participativo, no qual se tenta romper com a légica de que uns planejam e outros
executam. Esta pratica, defendida pelo autor, compreende o planejamento como um
instrumento de intervencao na realidade.

Compreendendo a constante necessidade de mudanca, Vasconcelos destaca:

[...] se a motivagdo primeira do planejar é o desejo de mudanca da realidade, é
preciso perceber que esta mudanga ndo se darda 1) espontaneamente (o que
transforma a realidade sdo as agdes), 2) apenas com boa vontade (ndo é
qualquer acdo): ha uma légica dada que caminha em sentido contrdrio ao da
humanizacao que estamos buscando (2009, p. 41-42).

Mas, na realidade analisada por Vasconcellos, embora seja bastante
pertinente a questao da mudancga e, por conseguinte do planejamento, sdo distintas as
concepgdes que os docentes se colocam sobre o ato de planejar, apontando o porqué de
tanta descrenca no planejamento. Segundo o autor, as principais problematicas
levantadas sdo: “ndo é possivel planejar”’, na qual os professores argumentam que a
realidade é muito dinamica e que ndo ha condi¢des minimas para que o planejamento
seja concretizado, além de apontar que ndo existe forma de mudar as limitagoes
presentes em sala; “do jeito que o planejamento vem sendo feito ndo funciona”, na qual
os docentes consideram importante o planejamento, mas se revela indtil na realidade,
sendo cobrado muito mais com uma formalidade, além, por vezes, serem complicados e
destoantes da realidade; por ultimo, os professores apontam que “nio € necessario
planejar”, sendo executada sua atividade sem a necessidade desta pratica

(VASCONCELLQOS, 2009).
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Em relacdo aos problemas que acometem a pritica do planejamento
pedagbgico, Vasconcellos (2009) identifica trés eixos centrais: idealismo, formalismo, e
ndo-participacdo. No primeiro caso, existe um senso de que bastam boas idéias para que
o planejamento seja valido por si s6, desconsiderando assim as bases materiais no qual
se vincula este planejamento. “O tremendo descompasso entre aquilo que é esperado do
professor e as condicdes objetivas do trabalho que sdo oferecidas [...] € um forte
indicador da presenca deste idealismo no interior das escolas e do sistema de
ensino” (VASCONCELLOS, 2009, p. 32). Sobre o formalismo, o autor aponta que existe
um problema sério quando o planejamento ndo tem um sentido para o professor, e assim
o plano se torna somente uma mera exigéncia formal. Neste eixo central o docente
realiza o seu planejamento apenas como um encargo exigido por outros, como mera
formalidade. E quanto a ndo-participagdo, Vasconcellos (2009) discute que o
planejamento, ao invés de ser uma forma de emancipacao docente, tem sido muito mais
um instrumento de disciplinamento e dominagdo, e que a idéia de participagdo no
processo de planejar s6 acontece de fato no momento de execugao do plano.

Em relagdo as categorias apresentadas por este autor, percebemos como o
idealismo se associa diretamente a realidade que aqui problematizada. Ao longo da
experiéncia do estagio supervisionado, a relacdo com o planejamento sofreu importantes
transformacdes, tendo em conta o que foi inicialmente definido no “tempo universidade”
e as contradi¢Oes inerentes a acao pedagodgica no “tempo escola”. Ainda neste contexto,
vale ressaltar como esta presente nos cursos de licenciatura a categoria aqui denominada
de formalismo. Muitos graduandos apenas enxergam no planejamento pedagégico uma
forma precarizada de preenchimento artificial de formularios e planos, muitas vezes
desconsiderando a dimensdao da intencionalidade diretamente vinculada a pratica

docente.

A vivéncia da relacao entre planejamento, ensino e cotidiano escolar

Pensar na experiéncia do estadgio de regéncia num quadro de permanente
alteragdo do calendario ou do quadro de aulas planejado inicialmente é o que
pretendemos realizar nesse momento. Para tanto, foram consultadas as narrativas feitas
em didrios reflexivos.

Como ja foi relatado inicialmente, a proposta deste artigo vem de um

acimulo de quase dois anos de estagio supervisionado em Geografia. No primeiro
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estagio, a proposicao foi observar o ambiente escolar do colégio. Assim que se iniciou
esta etapa, quando definimos estagiar no turno da noite, percebemos como essa
realidade apresentava especificidades que seriam marcantes durante a regéncia. No
segundo estdgio, a coparticipacdo em sala de aula trouxe elementos da pratica docente
que vislumbraram como o noturno apresenta limitagbes, relacionadas principalmente a
condicao de trabalhadores a que os estudantes estdo inseridos. O hordrio reduzido, a
auséncia de intervalos entre as aulas, a baixa frequéncia na biblioteca, o baixo retorno
das atividades nao realizadas em sala, sdo constatacbes de elementos levantados ao
longo deste periodo pré-regéncia.

Para o inicio do terceiro estagio, foi necessdria a criagdo de uma proposta de
ensino que contemplasse os objetivos ja tragados pela professora da turma. Para isso foi
fundamental a participagdo na jornada pedagégica da escola, quando foi definida a
classe de regéncia, 1° ano do ensino médio noturno, e a segunda unidade, onde ocorreu
o terceiro estagio, a regéncia. Esta etapa se desenvolveu ao longo do primeiro semestre
do ano de 2010. Ndo obstante, para a concretizagdo da proposta de ensino, um
elemento-chave foi evidenciado: a limitagdo de tempo em sala de aula. O tempo de cada
aula era de quarenta minutos (dez a menos que no diurno) nos dias de terca-feira e sexta-
feira.

Para a definicao do que trabalhar em sala foi utilizado o planejamento anual
da professora regente, que elegia tematicas gerais para serem trabalhadas ao longo do
periodo letivo. No caso do planejamento anual para o 1° ano do ensino médio, a
proposta foi trabalhar com aspectos fisicos do espaco, tais como relevo, vegetacao,
clima, geologia recursos hidricos e solos, além de uma discussao sobre cartografia no
primeiro bimestre. Para a unidade definida em nosso estagio supervisionado, os
conteldos delimitados foram os de clima e vegetacao.

A proposta de ensino trabalhada teve como objetivo analisar a relagao entre
padroes climdticos e formagoes vegetais no Brasil e no mundo e sua relagdo com o
espaco geografico, tanto em nivel local, quanto global. A ideia de trabalho dividiu-se em
trés blocos de aula: a) Conceitos de Clima e Vegetacao; b) Clima e Vegetacao nas escalas
local, nacional e global”; e c) Clima e Vegetacdo na atualidade”. No primeiro bloco, a
proposta foi discutir os conceitos de clima, tempo, atmosfera, a relacio entre o clima e a
geografia, além das massas e frentes de ar no Brasil. A previsao para esta etapa foi de
quatro aulas. No segundo bloco, a proposta foi discutir as relagdes entre clima e
vegetacao em nivel local (Feira de Santana), nacional e global. A previsao para esta etapa

foi de seis aulas. E, no dGltimo bloco, a proposta foi discutir o processo histérico da
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degradacao do meio ambiente e suas repercussoes espaciais, a poluicdo atmosférica e o
aquecimento global, e a relagdo entre midia e alteragdes climaticas. A previsao para esta
etapa foi de cinco aulas.

Contudo, varias problemdticas limitaram a concretizagdao deste
planejamento. De uma previsdo de dez horas de sala de aula, quinze aulas ao todo,
considerando que cada aula representa quarenta minutos, menos de seis horas foram de
fato cumpridas. Os motivos para estas limitacdes foram os mais diversos: jogos da
selecdo brasileira de futebol, paralisacdo docente, olimpiadas brasileiras de matematica
das escolas pablicas (OBMEP), e até falta de agua, sem considerar aqui os feriados ja
previstos.

Esta situacdo repercutiu muito no planejamento. O primeiro bloco de
discussdes — Conceitos de Clima e Vegetacao — o menos onerado de todos, conseguiu ser
cumprido durante 0 més de maio. O problema ganhou vulto no segundo bloco: no més
de junho ocorreu apenas um dia de aula, quando foi realizada a aula sobre Clima e a
Vegetacao em Feira de Santana. Ja no més de julho, quando ocorreram apenas trés dias
de aula, foi cumprido o contetido Clima e a Vegetacao no Brasil, além de um exercicio
sobre Aquecimento Global, o que seria algo do terceiro bloco.

Ao longo da unidade, por varias vezes foi necessaria a reflexdo: dada as
limitagdes de tempo em sala de aula, o que devemos escolher como prioritario? Quais
objetivos/contetidos podem ser alcangados e quais ndo poderdo ser abordados? Estas

foram algumas das problemdticas levantadas ao longo do estagio de regéncia.

A experiéncia da professora regente

A professora regente tem dezoito anos de sala de aula, é graduada em
licenciatura em Geografia, com duas especializacdes e mestrado na drea de educacao.
Ao longo dos mais de dez anos como professora concursada, ja lecionou as disciplinas
de Sociologia e Ensino Religioso, mas frequentemente ministra aulas de Geografia.
Atualmente trabalha apenas em escolas da rede publica de ensino (estadual e municipal),
embora ja tenha trabalhado em escolas da rede privada. Leciona em todos os turnos,
num total de quatorze turmas, sendo cinco no matutino, cinco no vespertino e quatro no
noturno. Possui uma carga hordria semanal de 60 horas, com rendimento mensal entre
trés e seis saldrios minimos. Este saldrio é responsavel pelo pagamento da maior parte das

despesas familiares, pois a professora ndo possui outro emprego além da docéncia.
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Para a entrevistada, a educagao é um importante elemento para a formagao
humana, além de representar o seu aspecto tradicional de transmissdao de conhecimento.
A educacao apresenta, em sua visdo, uma importancia social crucial para a formagao dos
individuos. Com relagdo mais especificamente ao ensino noturno, a docente acredita
que, de fato, existem consideraveis diferencas quanto a sua organizagdao quando
comparado ao diurno. As principais estariam na ndo existéncia de aulas aos sabados,
além da carga horéria reduzida (quarenta minutos por aula).

Ela admite que, de fato, os maiores prejudicados sdo os proprios estudantes,
mas alega que se a estrutura ndo fosse essa, a frequéncia dos estudantes seria menor
ainda. Assim, o ensino noturno é visto como um paliativo para os discentes que ja
evadiram. Isso tem se mostrado bastante problemético do ponto de vista da formagao
diferenciada da classe trabalhadora, e, como ja foi discutido por outros pesquisadores,
tem se concretizado em um ciclo vicioso de exclusdo escolar (SILVA; BRAGA, 2011).

Quanto ao planejamento, a professora enxerga-o como norteador de suas
acoes, muito embora ndo o veja como uma camisa de forca. Ela considera que o
planejamento tem que ser a origem de tudo, pois, sem este, ir a sala de aula é quase uma
perda de tempo, uma vez que é necessdria uma sequéncia l6gica para a aula.

A atividade de pensar e planejar esta presente em muitos momentos da vida
da entrevistada, inclusive no seu cotidiano extraclasse. A professora apontou que utiliza o
dia livre que sempre consegue ao longo da semana para organizar o planejamento a ser
desenvolvido diariamente. Mesmo assim, é constante o uso dos finais de semana para
essa atividade. Desta forma, sao raros os momentos em que a docente consegue se
afastar completamente dos seus compromissos com o trabalho, sendo o planejamento
um dos responsaveis por isso.

Sobre a forma como planeja, a professora disse que faz um plano anual a
partir de grandes temdticas, que geralmente sdo duas por unidade letiva. O principal
recurso utilizado é o livro didatico, contudo ndo necessariamente o livro escolhido pelo
colégio, mas varios outros que a docente dispde, além de também utilizar materiais de
periddicos, filmes de curta duragao etc.

Quanto as problematicas do planejamento, a entrevistada revelou que as
vezes precisa fazer a dificil escolha entre apresentar muitos contetidos com pouco
aprofundamento ou apresentar poucos contetidos com maior aprofundamento. Em sua
perspectiva as principais problematicas que prejudicam o cumprimento do planejamento
sdo: a) a ndo realizacdo das atividades solicitadas para serem respondidas em casa, o que

impossibilita avancar no que foi planejado anteriormente; b) baixa frequéncia em certos
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dias da semana, como vésperas de feriado, jogos do campeonato brasileiro de futebol,
determinados episédios de telenovela; c) o ndo cumprimento dos horarios de chegada,
prevista para as 19:00h, e de saida, prevista para as 22:20h, que tem efeitos parecidos
com a problematica anterior.

Em nossa interpretacao, estes dados apontam para uma complexa situagao na
qual se inserem subalternamente os discentes do turno da noite. Percebe-se que as
principais problematicas apontadas pela professora se relacionam com o contexto do
estudante-trabalhador que, mesmo reconhecendo o valor da educacdo enquanto
formagdo, se insere precariamente na escola como forma de extensdo da jornada
diuturna de trabalho. A nao realizacdo das atividades solicitadas para serem resolvidas
em casa e o ndao cumprimento dos horarios de chegada e saida apontam para o modo
como a educacao formal estd em conflito direto com as atividades laborais do estudante-
trabalhador. Ainda neste caminho, percebe-se que a baixa frequéncia em certos dias da
semana se mostra como uma forma de concorréncia entre o tempo destinado para a
escola e aquele que se volta para os momentos de lazer.

Contudo, mesmo considerando todos estes elementos importantissimos para
a realidade do planejamento no ensino noturno, a docente demonstrou preocupagao
maior com um aspecto especifico desta realidade: a legislacao da Educagao para Jovens
e Adultos. A partir do ano de 2009, o governo estadual estipulou principios de como
deve ser este tipo de educagdo. Segundo a proposta, o professor sé pode interferir no
planejamento de forma secunddria, pois a tematica central, no caso das ciéncias
humanas, Globalizacdo e o mundo do trabalho, ndo pode ser alterada. Além disto, o
professor tem que preencher uma infinidade de formuldrios sobre o acompanhamento do
rendimento dos estudantes, como uma espécie de protocolo. Para a docente, esta
mudanca trouxe, para a sala de aula, discussdes importantes aos individuos que ja estao
inseridos no mercado de trabalho, problematizando, inclusive, a forma como eles se
inserem no contexto atual de precarizagdo do trabalho. Entretanto, tem como principal
problema limitar a liberdade do ato de planejar docente. Nesta légica, a escolha
mencionada anteriormente ja vem definida pelo Estado: poucos contedidos, com muito
aprofundamento.

A docente demonstrou preocupagao com a formacao destes estudantes que,
nem de perto, terdo acesso as mesmas discussoes de outros formados do ensino regular.
Além disso, a partir de agora, os diplomas de conclusdo do Ensino Médio terdao a
discriminacdo de procedéncia do concluinte, no sentido de identificar se é proveniente

da Educagao para Jovens e Adultos. Conforme apontado por Rummert e Ventura (2007),
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talvez estejamos ai inseridos em uma ldgica de reafirmagdo da subalternidade destes

individuos.

Consideracoes finais

As problematicas dos limites do planejamento frente ao cotidiano escolar
noturno, no contexto precarizado no qual se insere o estudante-trabalhador e os
rebatimentos das novas normatiza¢des para a EJA no estado da Bahia, revelam uma
realidade que precisa ser, ainda, muito discutida. Ja existem diversos trabalhos sobre o
ensino publico noturno e suas limitagdes e distingdes diante do diurno (CARVALHO,
1984; CAPORALINI, 1991; GOMES; CARNIELLI, 2003; SOUSA; OLIVEIRA, 2008);
também ja existem, embora ainda em nimero pequeno, trabalhos com denso corpo
tedrico sobre planejamento, conforme afirma Vasconcellos (2009). A discussao aqui
proposta, o planejamento pedagégico no ensino noturno, é ainda mais restrita e precisa
ser aprofundada. Neste quesito, vale reforcar a necessidade de pensarmos o
planejamento e suas problemdticas nos mais diversos campos disciplinares do
conhecimento escolar e os devidos rebatimentos na formacdao humana dos discentes
envolvidos.

Com relagao mais especificamente a EJA, o que presenciamos é um forte
processo de dissociacdo entre o planejar e o fazer docente, em concordancia ao que é
apresentado por Vasconcellos (2009), quanto a alienagdo no cotidiano do professor.
Como discutido anteriormente, existe um processo de divisao social do trabalho na
educagdo, dissociando aqueles que planejam, daqueles que executam. Ao discutir a

insercao da Supervisao Educacional, o autor levanta elementos aqui bem pertinentes.

A introducdo da Supervisdo Educacional traz para dentro da escola a divisao
social do trabalho no campo pedagégico, ou seja, a divisdo entre os que
pensam, decidem, mandam, e se apropriam dos frutos, e os que executam, uma
vez que até entdo, o professor era o ator e autor de suas aulas, sendo que, a
partir dai, entre ele e o seu trabalho passa a colocar-se a figura do ‘técnico’.
(VASCONCELLOS, 2009, p. 30)

Desta forma, foram considerados aqui alguns elementos importantes da
dinamica do ensino noturno e suas repercussdes no planejamento pedagégico do
professor de Geografia. Algumas discussoes foram levantadas e devem ser mais

aprofundadas, principalmente com relagao a reproducdo da condicao de exclusdo a que
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esta submetido o estudante nestas condi¢bes, com especial enfoque na Educagdo para

Jovens e Adultos.
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