Revista Brasileira de
Educacao em Geografia

www.revistaedugeo.com.br

ISSN 2236-3904

REFORMAS EDUCACIONAIS E
REFLEXOS SOBRE A FORMAQAO INICIAL:
abordagem a partir do olhar de

licenciandos em Geografia

Josandra Araujo Barreto de Melo

ajosandra@yahoo.com.br

Professora Doutora do Departamento de
Geografia (DG) da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB).

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9826-587X

Lana de Souza Cavalcanti

lana@ufg.br

Professora Doutora Titular do Instituto de
Estudos Socioambientais (IESA) da
Universidade Federal de Goias (UFG).

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9463-2663

RESUMO

Nas Ultimas trés décadas, a educacéo brasileira vem passando por
reformas que incidem sobre a Geografia, sobretudo no Ensino
Médio, retirando a sua autonomia como componente autdnomo.
Tais reformas, associadas a redugdo da carga horaria e
transformacdes nos livros didéticos, vém repercutindo na prética
dos professores. Mediante o exposto, esta pesquisa objetivou
identificar possiveis repercussdes dessas mudancas na formagéo
inicial em Geografia, a partir da visdo de licenciandos dos cursos
de Geografia da Universidade Estadual da Paraiba (Campus 1) e
da Universidade Federal de Goias (Campus Samambaia) sobre
experiéncias vivenciadas nos estagios supervisionados. A
metodologia utilizada consistiu na aplicacdo de questionario junto
a licenciandos nas duas instituicdes e realizagdo de grupos focais.
As falas dos licenciandos foram transcritas e analisadas a partir da
proposta de Andlise de Contelido (AC), de Bardin (2015). Os
resultados demonstraram que as transformacgdes no ensino de
Geografia vém repercutindo de forma contundente na formagéo
inicial nas duas instituicdes, haja vista que mais de 50% dos
concluintes ndo se sentem motivados a serem professores, em
virtude da precarizacdo da carreira acentuada por tais
transformacdes.
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EDUCATIONAL REFORMS AND ITS IMPLICATIONS
FOR INITIAL TEACHER EDUCATION:
an approach from the perspective of
Geography undergraduates

ABSTRACT

Over the past three decades, Brazilian education has undergone reforms that have
significantly impacted Geography, particularly in High School, stripping it of its autonomy as
an independent subject. In this way, such reforms, coupled with the reduction of instructional
hours and changes in textbooks, have had a direct impact on teachers' practices. In light of
such considerations, this research aimed to identify potential repercussions of these changes
on initial Geography teacher education, based on the perspectives of undergraduate
Geography students from State University of Paraiba (Campus |) and the Federal University of
Goiéds (Campus Samambaia) regarding their experiences during Supervised Internships. The
methodology employed consisted of administering questionnaires to undergraduate
students at both institutions and conducting focus groups, where their responses were
transcribed and analyzed using Bardin's (2015) Content Analysis (CA) framework. The results
revealed that the transformations in Geography education have had a significant impact on
initial teacher training at both institutions, as over 50% of graduating students reported
feeling unmotivated to pursue a teaching career due to the deterioration of the profession
exacerbated by these changes.

KEYWORDS

Brazilian Education Reforms; High School Reform; Initial Teacher Education; School
Geography; Applied Human and Social Sciences.

REFORMAS EDUCACIONALES Y REFLEJOS
SOBRE LA FORMACION INICIAL:
abordaje a partir de la mirada de

estudiantes del grado en Geografia

RESUMEN

En las Ultimas tres décadas, la educacion brasilefia ha pasado por reformas que afectan a la
Geografia, especialmente en la Ensefianza Media, eliminando su autonomia como
componente auténomo. Tales reformas, asociadas a la reduccién de la carga horaria 'y a los
cambios en los libros didéacticos, han tenido un impacto en la practica docente. Segun lo
expuesto, esta investigacién ha tenido como objetivo identificar posibles repercusiones de
estos cambios en la formacién inicial en Geografia, a partir de la perspectiva de estudiantes
del grado de Geografia de la Universidad Estadual de Paraiba (Campus ) y de la Universidad
Federal de Goias (Campus Samambaia) sobre las experiencias vividas en las pasantias
supervisadas. La metodologia utilizada consistié en la aplicacién de un cuestionario a los
estudiantes de grado en las dos instituciones y en la realizacién de grupos focales. Los
discursos de los estudiantes fueron transcritos y analizados con base en la propuesta de
Andlisis de Contenido (AC), de Bardin (2015). Los resultados demostraron que las
transformaciones en la ensefianza de Geografia han tenido un fuerte impacto en la formacién
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inicial en ambas instituciones, visto que mas del 50% de los egresados no se sienten
motivados a ejercer como profesores, debido a la precariedad de la carrera, acentuada por
estas transformaciones.

PALABRAS CLAVE

Reformas en la educacidon brasilefa; Reforma de la Ensefanza Media; Formacidn inicial de
profesores; Geografia Escolar; Ciencias Humanas y Sociales Aplicadas.

Introducéao

Nas trés dltimas décadas, a Educacgdo brasileira vem passando por reformas que
incidem sobre a Geografia, sobretudo no Ensino Médio, retirando o seu lugar de
componente autbnomo no curriculo, ja que esta matéria, juntamente com Filosofia,
Histéria e Sociologia, a partir da Lei 13.415/207, passou a formar a drea de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Essa mudanga, associada a reducdo da carga hordria na
escola e modificagdes nos livros didaticos vem repercutindo na pratica dos professores,
conforme andlise realizada por Melo (2024).

A génese dessas reformas remete a década de 1990, quando organizagoes
internacionais e nacionais vinculadas ao mercado passaram a ditar as normas para a
educagdo neste pais, como é o caso do Banco Mundial, do Fundo Monetério
Internacional, de organizacbes como a Organizacdo das Nagoes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Organizagdo para a Cooperagao e
Desenvolvimento Economico (OCDE) e de fundagdes como a Lemann, visando adequar
a sociedade as necessidades do capital.

Da Macena Jr. e Melo (2025) compreendem essa interferéncia sobre a educagao
como sendo uma acdo orquestrada do neoliberalismo sobre as politicas publicas
educacionais no Brasil, objetivando a ampliagdo das liberdades individuais da
propriedade privada a um patamar a perder de vista, fazendo uso do aparelho
educacional, numa perspectiva local, para que se ponham em pratica objetivos do
capital, delineados globalmente.

Uma explicacdo para esse controle sobre a educacdo estd relacionada ao meio
técnico-cientifico-informacional (Santos, 2023), que requer forca de trabalho

escolarizada, mas ndao a partir de uma formacdo sélida, baseada, segundo Michael
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Young, em conhecimento poderoso’. Nesse caso, o sistema impde que a instituicao
escola consiga formar pessoas para ingressar de forma precoce no mercado de trabalho,
em atividades que ndo exijam um nivel de conhecimento consolidado, tampouco a
constru¢do de um pensamento critico.

Nesse viés, compreendemos que essas reformas se estruturam contra os interesses
da sociedade, motivo pelo qual autores como Ferreira (2017), Santos e Azevedo (2018) e
Duarte (2020), as denominam de contrarreformas?. Estas ndo se restringem a educacao,
pois constituem um conjunto de modificagdes estruturais, que visam retirar direitos
sociais conquistados e, com isso, flexibilizar a exploracdo do trabalho e reduzir a
representatividade do Estado frente as demandas essenciais.

O campo educacional é uma via relevante para dar materialidade a esse projeto,
ja que o sistema escolar foi e ainda é funcional e até estratégico para a reproducdo da
sociedade capitalista. Nesse contexto, acreditamos que a instituicdo escola esteja sendo
utilizada com o intuito de formar as bases para o assentamento de ideologias
empresariais, sendo destinada a construir valores e a formar pessoas que sejam capazes
de se adaptar a estrutura que se almeja construir.

Nas palavras de Melo (2024), para colocar em pratica essas metas, foi aprovada a
Lei n° 13.415/2017 (Reforma do Ensino Médio), estabelecendo prioridades de alguns
componentes do curriculo sobre outros. Em continuidade, foi aprovada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), estabelecendo a obrigatoriedade do ensino estruturado a
partir de competéncias e habilidades, em detrimento dos contetidos universalmente
consolidados pela ciéncia. Aliada a essas questdes, também foi aprovada a Lei
14.140/2023, que instituiu a Escola em Tempo Integral (ETI), objetivando dar
materialidade a meta n° seis, do Plano Nacional de Educacdo (PNE), sancionado pela Lei
13.005/2014 - estipulado para ser cumprido entre os anos de 2014-20243.

Para atender a oferta de itinerdrios formativos e da parte diversificada do
curriculo, elementos previstos na estrutura da Reforma, alguns componentes tiveram sua

carga hordria reduzida, como é o caso da Geografia. Antes da vigéncia da Lei

T Michel Young quando escreve sobre o futuro da Educagdo numa sociedade do conhecimento, defende uma abordagem
de curriculo centrada no conhecimento e na disciplina e ndo no aprendiz, como presume a ortodoxia atual. A este tipo de
saber, denomina de conhecimento poderoso (Young, 2011).

2 Ferreira (2017), por exemplo, enquadra a Reforma do Ensino Médio como contrarreforma, nos termos usados por Behring
(2003), quando estudou o profundo retrocesso das politicas sociais ocorrido na década de 1990. Naquela ocasido, a
autora se recusou a vincular o conceito de reforma a processos regressivos, pois esse conceito faz parte do debate do
movimento operario, como uma estratégia revolucionaria.

3 Meta seis do Plano Nacional de Educagdo: Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos(as) alunos(as) da Educagdo Basica.
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13.415/2017, tal componente dispunha de trés horas/aulas semanais e, logo apds, passou
a ter apenas uma hora/aula.

Recentemente, a mencionada lei da reforma foi revogada#, sendo substituida pela
lei 14.945/2024, ocorrida a partir das pressdes dos profissionais da educacido e dos
estudantes nas varias regioes brasileirass. As modificagdes ndo foram substanciais, apenas
houve a devolucdo de parte da carga hordria dos componentes curriculares aglutinados
em dareas do conhecimento, como é o caso da Geografia. No entanto, o Ensino Médio
permanecera estruturado em areas, assim como o ensino médio seguira dando primazia
aos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica e ainda permanecerd a
continuidade de componentes de aprofundamento, nomenclatura que se da aos
itinerarios formativos no estado da Paraiba. Nesse quadro, nas unidades escolares em que
ndo for ofertado o itinerdrio de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a area perdera
importancia na escola, fragilizando, assim, seus componentes, inclusive a Geografia.

No que concerne ao ensino de Geografia, essa situagao interfere nas condigoes
de vida e de trabalho dos docentes na escola, bem como no cotidiano de professores e
licenciandos dos cursos de formacdo em instituicdes superiores de ensino. Disso
decorrem questdes inquietantes. Uma delas é sobre as motivagdes que se pode despertar
nos alunos das licenciaturas para se formarem professores. Também se indaga sobre as
formas para motivar esses licenciandos a acreditarem ser possivel, no exercicio da pratica
nas areas de conhecimento, incorporar nas aulas os principios que norteiam o ensino de
Geografia e as condigdes necessdrias para que esse componente auxilie no
desenvolvimento do pensamento geografico dos estudantes, nos moldes defendidos por
Cavalcanti (2019). E, por fim, pergunta-se se os licenciandos tém ciéncia do significado
dessas reformas para o campo de atuagao profissional.

Essas reflexdes foram fruto da parceria profissional viabilizada pela realizagao de
estagio pos-doutoral da primeira autora, supervisionada pela segunda, e resultou na
busca de respostas para esses questionamentos. Um caminho para essa busca foi a
identificacao de concepcdes de licenciandos nos cursos de Geografia a que ambas estdo
vinculadas, a Universidade Estadual da Paraiba (Campus I) e a Universidade Federal de

Goias (Campus Samambaia).

4 Em termos juridicos, a revogacdo se deu no formato de derrogacdo, que é uma forma de revogacdo parcial de uma lei,
em que apenas alguns dispositivos ou artigos sao modificados ou eliminados.

5 O texto da lei, ap6s a reformulagdo, ndo conseguiu refletir as demandas do segmento educacional do pais, na medida em

que permanecem no texto o notério saber, o ensino técnico integrado ao ensino médio, assim como a aglutinagao dos
componentes curriculares em areas do conhecimento, na implementagao dos itinerarios formativos.
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Mediante o exposto, objetivou-se analisar os reflexos das politicas educacionais
para o Ensino Médio na formacao inicial de professores de Geografia, a partir da
compreensdao de licenciandos em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba
(Campus 1) e da Universidade Federal de Goias (Campus Samambaia). Como objetivo
especifico, buscou-se analisar as concepgoes dos Licenciandos sobre a sua profissao, a
partir das experiéncias acumuladas nos estigios supervisionados, mediante as
transformacdes impostas pelas reformas educacionais analisadas.

Sem a pretensdao de dar conta da complexidade que a anadlise do tema exige,
almeja-se contribuir com a pesquisa na area de politicas publicas e formacdo de
professores, que se assenta na necessidade de um movimento constante de reflexao sobre

a natureza, os objetivos e a légica que permeia o exercicio profissional docente.

Percurso metodolégico

Com vistas ao alcance dos objetivos tragados, elegemos as turmas de Estagio
Supervisionado em Geografia I, dos turnos manha e noite, da Universidade Estadual da
Paraiba (Campus I) e da Universidade Federal de Goids (Campus Samambaia), como
universo amostral da pesquisa, que foi realizada no ano letivo de 2024. A escolha dessas
turmas se deu em virtude de todos os seus integrantes ja terem cursado quase a
integralidade dos componentes curriculares e estdgios supervisionados do curso tendo,
assim, uma visao mais ampla da formagao e da realidade do campo profissional,
fundamentadas nas suas praticas de ensino nas escolas.

Definidos os sujeitos participantes e ap6s a aprovacao da pesquisa pelo Comité
de Ftica e Pesquisa (CEP), contatamos os professores de Estigio Supervisionado Il nas
duas instituicoes, e encaminhamos o link de um questiondrio elaborado na plataforma
Google Forms dirigido aos licenciandos. Em seguida, os professores apresentaram aos
estudantes os objetivos da pesquisa, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o
Parecer Consubstanciado do CEP, solicitando que respondessem ao que foi solicitado.

O Quadro 1 apresenta a distribuicio dos licenciandos por instituicdo e turno. E
valido ressaltar que foram convidados a participar da pesquisa a integralidade dos
matriculados em cada turma, entretanto participou um ndmero maior de licenciandos
que o que integrou os grupos focais. Diante disso, o total dos respondentes embasou a

construcdo do perfil geral dos licenciandos, mas a Andlise de Contetido (AC) sé foi
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aplicada para o tratamento das falas dos que se fizeram presentes na aplicagdo da

pesquisa.

Quadro 1: Universo amostral de pesquisa nas duas instituicdes de ensino investigadas

. Licenciandos que | Licenciandos que
T Componente Curricular e o
Instituicao turno responderam aos | participaram dos
questionarios grupos focais

Universidade Estadual da | Estagio Supervisionado em 05 05
Paraiba Geografia Ill - Manha
Universidade Estadual da | Estagio Supervisionado em 19 18
Paraiba Geografia Ill - Noite
Universidade Federal de Estagio Supervisionado em 17 13
Goias Geografia Ill - Manha
Universidade Federal de Estagio Supervisionado em 19 17
Goias Geografia Ill - Noite

Total geral 60 54

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2024.

Verifica-se, pelo quadro apresentado, que 60 licenciandos (o total de
matriculados) responderam aos questiondrios e que 54 participaram dos grupos focais.

O questiondrio foi elaborado com perguntas objetivas, que permitiram tragar um
perfil dos licenciandos, assim como diagnosticar outras informagdes para a pesquisa.
Entretanto, como o foco consistiu no levantamento da compreensao dos respondentes
sobre o reflexo das politicas educacionais na decisao de seguir na futura profissao, os
convidamos a participar de grupos focais, realizados nos mesmos dias e hordrios das
aulas de Estagio Supervisionado lll. Os Licenciandos receberam a denominacao de L1,
L2, L3... até completar o total de participantes.

Realizamos os grupos focais, porque, segundo Bardin (2015), a partir dessa
técnica é possivel obter dados qualitativos em pequenos grupos de discussao, de modo
que o moderador instigue a participacdo de todos no debate, como forma de apreender
suas percepgoes em relagdo aos pontos levantados. Dessa forma, exceto na turma da
manha da Universidade Estadual da Paraiba, que s6é contava com cinco alunos, nas

demais, os grupos foram realizados em duas sessoes.
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As informagdes consideradas mais relevantes nos grupos focais foram transcritas e
categorizadas, com base nas técnicas de andlise de conteido, conforme Bardin (2015)¢.
Ressalte-se, entretanto, que ndo apresentaremos na secao dos resultados as respostas que
se repetiram ou que apresentaram muita semelhancga entre si, motivo pelo qual ndo serao
transcritas as falas de todos os sujeitos, mas apenas cerca de Y3 dos participantes,
apresentando como critério para selecdo a escolha das que se distinguirem ou
apresentarem alguma singularidade no universo da pesquisa.

As questoes discutidas nos grupos focais possibilitaram a organizacdao das

categorias propostas por (Bardin, op. Cit.), conforme o Quadro 2, que segue.

Quadro 2: Categorias de analise, conforme as etapas propostas na metodologia

Micro categoria
(Tratamento dos resultados e
interpretacao)

Descricao norteadora
(Exploracao do material)

Macro categoria
(Pré-analise)

Escolha pela
formacao inicial em
Licenciatura em
Geografia

Exposicao dos motivos que
levaram os licenciandos a
escolherem cursar Geografia e se
tornarem ou nao professores

Avaliacdo pelos licenciandos sobre a
profissdo “Professor” e se almejam
seguir nesta profissdo

Andlise da vivéncia no campo
profissional, a partir dos Estagios
Supervisionados e dos Programas
Institucionais de formagdo para a
docéncia

Apontamento da contribui¢ao dos
Estagios dos cursos de
licenciatura da UEPB e da UFG
para estimular a formacao inicial
em Geografia

Contribuicao do
curso de
Licenciatura para a
formacao inicial

Percepgao sobre os Questionamento sobre se as

reflexos das reformas
educacionais sobre a
profissdo e possivel
continuidade na

Explicitacdo e andlise das formas
de acesso ao contetido das
reformas educacionais sobre a
profissao

reformas educacionais atuais vém
desestimulando o exercicio da
profissdo, e se isso implica em
desisténcia do exercicio da profissao

“Professor”.

profissdo “Professor”

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2024.

Ao longo do texto, o tratamento aplicado ao contelido extraido da fala de cada
licenciando serd apresentado, a partir da categorizagdo estruturada. Antes de adentrar
nessa etapa, iniciaremos apresentando algumas informacdes mais gerais dos licenciandos

em Geografia das duas instituigdes participantes da pesquisa.

6 A Andlise de Contetido (AC) proposta por Bardin (2015) é uma técnica que identifica a repeticdo de palavras no texto e
busca compreender possiveis categorizagdes e inferéncias. A técnica da AC se divide em trés etapas: 1) a pré-analise; 2) a
exploragdo do material; 3) o tratamento dos resultados e interpretagdo. A autora (ibidem) ainda suscita que a andlise pode
ser qualitativa e quantitativa e explica a diferenca nas abordagens: “[...] se traca uma frequéncia das caracteristicas que se
repetem no contetido do texto” (Bardin, op. Cit., p. 177). Ja na analise mediante a abordagem qualitativa se “[...] considera
a presenca ou a auséncia de uma dada caracteristica de contelido ou conjunto de caracteristicas num determinado
fragmento da mensagem” (ibidem).
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Informagbes gerais dos licenciandos em Geografia da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB) e da Universidade Federal de Goias (UFQG)

A primeira etapa da pesquisa teve a intencdo de realizar um diagnéstico dos
sujeitos, desde a sua faixa etdria, origem da escola em que tenham cursado o Ensino
Médio (piblica ou privada) e motivagoes que os levaram a ingressar no curso de
Geografia. Também foi questionado se haviam ingressado no primeiro Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) por eles realizado e, caso ndo tenha sido, quais teriam sido
outras pretensdes antes do ingresso na Geografia. Essas informagdes auxiliaram na
compreensdo das suas concepgdes sobre os elementos investigados.

Enquanto resultados, identificamos que mais de 70% dos licenciandos da UFG
tém idades entre 20 e 25 anos, enquanto na UEPB 52% dos participantes tém essa
mesma faixa etdria, sendo o restante da amostra formada por estudantes acima dessa
idade, chegando até 45 anos. Em outras palavras, pelos dados apresentados, percebe-se
certa diferenca no perfil das duas instituicdes, sobretudo em relagdo aos que tém até 30
anos, que na UFG sdao em maior niimero que na UEPB.

A Tabela 1, que segue, auxilia na explicacdo desse perfil, j4 que apresenta
informagdes de quantos licenciandos tentaram ingressar em outros cursos superiores,

antes de entrarem na Licenciatura em Geografia.
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Tabela 1: Respostas dos graduandos das duas instituigoes investigadas ao quesito se o
curso em Licenciatura em Geografia havia sido a sua primeira opgao quando da
realizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

Tentaram N°
Instituicao ingresso antes Ne Se nao, em quais cursos?
em outro curso
Nao 12 - 12
Administragao 01
Direito 02
Estatistica 01
Fonoaudiologia 01
Letras - Inglés 01
Letras - Portugués 02
Universidade
Estadual da . Matemdtica 01
y Sim 13
Paraiba -
Pedagogia 01
Quimica 02
RelacGes Internacionais 01
Total 13
Sim 18 Geografia foi a primeira opcao 18
Administragdo e Psicologia 01
Agronomia 02
Arquitetura 01
Ciéncias Ambientais 01
Ciéncias Biologicas 01
Direito 01
Direito e Histéria 02
Economia e Engenharia de Produgao 01
Universidade Engenharia da Computagao 01
Federal de x
N 17 istori
Goids ao Historia 01
Jornalismo 01
Tecnologia da Informacao 01
Trés licenciandos ja tinham formacgao
superior, sendo dois em Ciéncias 03
Ambientais e um em Direito.
Total 17

Fonte: Dados de pesquisa, 2024.
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Os dados apresentados na Tabela 1 demonstram que, em ambas as instituicoes,
cerca da metade dos licenciandos ingressaram no curso de Licenciatura em Geografia a
partir do primeiro ENEM realizado; a outra fracdo tentou ser admitida em outros cursos
superiores ou até cursou outra graduagao antes de fazer a escolha pela Geografia.

Quando investigamos a origem da rede em que os alunos cursaram o Ensino
Médio, visando saber se sdao oriundos da rede publica ou privada de ensino,
identificamos que na Universidade Estadual da Paraiba, mais de 80% dos estudantes de
Geografia advém da rede publica de ensino, enquanto na UFG, esse percentual é pouco
superior a 60%. Esses dados demonstram que a desvalorizagao social da profissao
docente na UEPB é mais evidente, fazendo com que os alunos que estudem em escolas
privadas ndo fagam escolha pelas licenciaturas, dentre elas a Geografia. Tal informacao
mostra que o perfil dos alunos que adentram nas licenciaturas é oriundo das classes
populares, j& que no Brasil, o ensino basico privado é privilégio das classes mais
favorecidas e essas nao elegem a profissao “professor” como relevante socialmente, assim
como capaz de reembolsar os investimentos feitos durante a escolarizagao basica.

A Figura 2 apresenta informagoes sobre o motivo preponderante para a escolha e
permanéncia no curso de Geografia pelos licenciandos das duas instituicdes, sendo o
primeiro grafico ilustrativo da pesquisa realizada com os licenciandos da UEPB e o

segundo referente as informacdes da UFG.

Figura 2: Respostas dos graduandos sobre a principal motivacao que os fez escolher e
permanecer no curso de Licenciatura em Geografia

Expectativa 0e ingresso no mercado de
trabaino

48.0%

Fonte: Dados de pesquisa, 2024.

A figura apresentada permite identificar que, mesmo sendo divididas as
motivagdes para o ingresso na Licenciatura em Geografia, prevalecem em ambas as
instituicOes, a “expectativa de ingresso no mercado de trabalho”. Tal informagao expressa

possivelmente a intencdo dos licenciandos em se tornarem professores, mas,
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principalmente, ingressarem em cargos publicos que aufiram estabilidade, a partir de
concurso pUblico para o magistério.

A seguir, serdo abordados os resultados da segunda etapa da pesquisa, com
enfoque nas concepgdes dos licenciandos sobre a sua formagao inicial, o conhecimento
do campo profissional e o impacto das reformas educacionais sobre a sua formagao em

Geografia, nas duas institui¢coes participantes.

A formacao inicial e a profissdo “Professor” no olhar dos licenciandos

A formacgao inicial exerce um papel de suma importincia na construgao da
identidade profissional, ja que é durante a graduacao que o licenciando tem contato com
o conhecimento do curso, em suas mais diversas dimensoes, desde a base tedrica até os
aspectos da atividade pratica, sem desconsiderar a conjuntura externa, que interfere no
cotidiano do exercicio profissional e, em muitos casos, até chega a obscurecer o papel da
escola, que é muito importante para a formacao de estudantes conscientes e capazes de
construir a sua autonomia a partir dessa instituicao.

No que diz respeito a formacdo do professor de Geografia, ha muito se discute
essa profissionalidade’, visando a construcao de identidades profissionais em busca da
auto realizacao e de forma comprometida com a sociedade. Conforme a compreensao de

Cavalcanti (2024, p. 155-156), o professor de Geografia € um profissional que:

[...] realiza sua formacdo, em uma drea da ciéncia que lhe afeta, tem a
pretensdo de conseguir se sustentar com essa atividade profissional, e atua
buscando executar suas atividades docentes de acordo com as condicbes
disponiveis, a partir de suas convicgdes quanto ao melhor para a aprendizagem
dos alunos.

Trata-se, pois, de um profissional que, da mesma forma que os demais, atua
respeitando a conjuntura normativa que rege a sua profissdo, ou seja, encontra-se
inserido num contexto concreto e articulado com a conjuntura politica e socioecondmica
de sua época. Isso faz com que a sua prdtica seja permeada por desafios, mas também
por possibilidades, muito dependentes de quais caracteristicas cada um desses
profissionais carrega, muitas delas advindas da formacao inicial.

Os saberes mobilizados na formacao inicial, articuladas aos saberes e

experienciais (Tardif, 2013), se incorporam, adaptados ou transformados, a sua prdtica, e,

7 Para utilizar a expressdo de Contreras (2004), que diferencia profissionalismo de profissionalidade, conforme explana¢ao
didatica encontrada no artigo publicado por Melo (2024).
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com isso, vai-se construindo a identidade profissional docente, esperando-se que supere
as caracteristicas do mero profissionalismo e caminhe em dire¢ao a autonomia docente.

De todo modo, antes de ingressarem na licenciatura, esses sujeitos passaram pela
escola bdsica e trazem consigo experiéncias do contexto escolar, na condi¢ao de alunos,
o que os fazem ter a dimensdo do que é o exercicio docente. Isso faz com que, além dos
resultados aqui apresentados sobre as primeiras escolhas profissionais dos integrantes
desta pesquisa, muitos dos oriundos da escola basica, quando indagados se farao a
opgao por se formarem professores, respondam de forma negativa.

Cientes dessa realidade, achamos conveniente explorar nos grupos focais os
seguintes pontos: O que o (a) fez ingressar na Licenciatura em Geografia? Ao término do
curso, vocé almeja ser professor (a)? No Quadro 3 esta a categorizacao das respostas aos

quesitos.

Quadro 3: Respostas dos graduandos acerca dos motivos de escolha pela formagao
inicial em Licenciatura em Geografia e sobre a expectativa de ser ou nao professor (a)

Temas da | Instituicao e

. Principais verbalizacoes efetivadas pelos sujeitos da pesquisa
categoria turno P g P ) pesq

L1: A minha primeira opcdo era Direito, mas ndo vislumbrei
sucesso na area. Vim para a Geografia pela relevancia social do
curso. Embora conhecendo os obstaculos, entendo que
Universidade | deveremos continuar perseverantes e lutando contra eles.
Estadual da Portanto, me encontro motivado a ser um professor.

Paraiba . L - . s ,
L5: Minha primeira opgdo seria a Histéria, mas a nota sé deu

(Manha) para cursar Geografia. Inicialmente, pensei em mudar de curso,
mas terminei ficando... Porém, com essas politicas que
desvalorizam o nosso curso, ndo estou tdo motivado a seguir
carreira docente.
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Temas da
categoria

Instituicao e
turno

Principais verbalizacdes efetivadas pelos sujeitos da pesquisa

Contexto que
levou os
licenciandos
a cursarem
Geografia e
se
pretendem,
ao final do

Universidade
Estadual da
Paraiba

(Noite)

L1: Sempre me identifiquei com a Geografia e esta foi a minha
primeira escolha. O curso atende as minhas expectativas e me
sinto feliz nele. Porém, ndo sei se quero ser professor, ndo por
conta da sala de aula em si, mas por conta dessas reformas que
desvalorizam o nosso curso.

L5: Sempre me vi como Professor. Entrei no curso de Quimica,
mas ndo gostei. Depois, entrei em Geografia e as expectativas
foram melhores, sobretudo a partir da experiéncia do Programa
Residéncia Pedagoégica na minha formagao. Hoje, sou
motivado a seguir como professor.

L7: Antes de entrar em Geografia, entrei em Quimica e em
Inglés, mas nao me identifiquei. Depois, entrei em Geografia
com o objetivo de ser professor. Hoje, quero ser professor.

L12: Queria cursar Letras, mas a nota do ENEM s6 deu para
entrar em Geografia. Os meus professores do ensino médio me
estimularam, mas hoje nao acho que fiz uma boa escolha,
porque o curso aqui na UEPB ndo estimula a docéncia, além
da desvalorizagao da profissao la fora.

L15: Cursei Inglés por dois anos, mas achei muito dificil e
desisti. Entrei em Geografia, porque tinha boas referéncias de
alguns professores da escola nessa matéria. Mas, hoje, ndo
tenho certeza se quero ser professor.

L16: Sempre quis ser professora. Nao sabia se seria de Historia
ou Geografia, mas a nota do ENEM me possibilitou entrar em
Geografia, porém como campo profissional estd muito
desvalorizado, o que me faz apenas parcialmente motivada a
ser professora.
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(a)//

Universidade
Federal de
Goias

(Manha)

Temas da | Instituicio e . .. . . . . -
. Principais verbalizacdes efetivadas pelos sujeitos da pesquisa
categoria turno
Ccurso, L1: Cai de paraquedas na Geografia, porque gostaria de fazer
exercer a Biologia. Hoje, gosto do curso, mas tenho duvidas se quero ser
profissao professor, devido a desvalorizagdo da carreira no nosso pais.
“professor

L4: Queria fazer Geografia desde o inicio, mas estou meio
apreensivo com a realidade dos estagios e com as politicas que
nao valorizam a profissao.

L5: Sempre gostei de Geografia, entrei no curso por influéncia
de professores da matéria. Hoje, apesar das dificuldades, quero
ser professor.

L6: Sempre gostei de Histéria, mas a nota s6 foi suficiente para
entrar em Geografia. Hoje, gosto do curso e quero ser
professora.

L9: Fiz o ENEM varias vezes. Queria fazer Histéria, mas
quando entrei em Geografia, ndo quis mais sair, mas ainda
tenho dividas se, de fato, vou querer ser professora de
Geografia, por conta da desvalorizagao da profissao,
ocasionada pelas politicas publicas.

L12: Queria cursar Direito, mas ndo consegui entrar. Escolhi
Geografia para entrar na universidade. Hoje, nao me vejo
fazendo outro curso, embora, esse tratamento dado a educacao
ndo me motive a ensinar.

Universidade
Federal de
Goias

(Noite)

L1: Gostava da ideia de ser professora e tinha certeza de que
seria na Geografia. Desejo ser professora, sim.

L2: Entrei em Geografia no 2° ENEM, porque a nota nao foi
suficiente para entrar em outro curso. Nao me sinto motivada a
exercer a docéncia, por conta das politicas publicas de
desvalorizacdo da carreira.

L7: Vim de uma familia de professores e sempre gostei da
matéria, mas hoje ndo me sinto motivada para ser professora. E
muita desvalorizacdo...

L13: Esta é a minha segunda formagao, mas ndo tenho a
intengdo de lecionar, por conta da falta de incentivo das
politicas publicas na educagao.

L14: Nao tive bons professores de Geografia, mas sempre
gostei da matéria e, apesar das dificuldades, quero ser
professor.

L15: Sempre quis ser professor de Geografia, porque me sinto
confortavel no ambiente escolar.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.
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Dos 23 licenciandos ouvidos nos grupos focais realizados na Universidade
Estadual da Paraiba, apenas trés deles, pertencentes ao turno da noite, tinham a Geografia
como escolha no seu primeiro ENEM; todos os demais tinham outras pretensoes,
inclusive de entrada em outras licenciaturas, mas, por algum motivo, acabaram
ingressando em Geografia. Hoje, a partir da vivéncia no curso de Geografia, da ciéncia
em relacdo aos desafios da carreira docente e do conhecimento das reformas até entao
empreendidas na educagdo, apenas nove licenciandos tém pretensao de seguir a carreira
docente. Os 14 restantes, ou se encontram desmotivados ou desistiram de serem
professores, atribuindo a essa decisdo expressoes que remetem aos efeitos das “reformas
educacionais”, “precarizagao docente” e “desvalorizacdo social da profissao”.

Na Universidade Federal de Goias, dos 30 participantes dos grupos focais, 15
afirmaram ter escolhido a Licenciatura em Geografia como primeira opcdo para ingresso
no ensino superior; a outra metade ingressou no curso por circunstancias diversas, que
variaram entre Geografia ter sido o que a nota do ENEM permitiu entrar, por influéncia de
familiares com experiéncia no magistério ou por conta do entendimento de conseguir
empregabilidade e mesmo estabilidade mediante concurso piblico. Quanto a seguir
carreira docente ao término do curso, nove licenciandos afirmaram ter certeza de que
serdo professores, apesar das adversidades inerentes ao exercicio docente; 11 tém
ddvidas se abragardo a carreira, em funcao das politicas de desvalorizagdo da profissao
e, por fim, 10 afirmaram nao querer exercer a profissao, pela desvalorizacao da carreira,
tanto do ponto de vista social quanto das politicas educacionais.

Os resultados encontrados corroboram com aspectos que ja vém sendo tratados
pela literatura da drea de formagao de professores e ensino de Geografia ha bastante
tempo. Conforme menciona Rocha (2000), a formagao para o ensino de Geografia sofreu
em sua trajetéria histérica articulagoes ligadas diretamente as transformagoes
econdmicas, sociais e politicas que atravessaram o século passado, tendo esse
componente sofrido alteragbes, ora de supressdo no curriculo, como no periodo da
ditadura, a partir da Lei 5.692/71, ora de volta com um teor mais critico, como ocorreu a
partir da Lei 9.394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais, cuja abordagem oscilou
entre os fundamentos da Geografia critica e os da Geografia humanistica.

No momento atual, vige a Base Nacional Comum Curricular, que normatiza um
ensino focado em competéncias e habilidades a serem construidas dos educandos, em
contraposicdo a um ensino mais conteudista. Esse documento retira da Geografia e de
outros componentes curriculares competéncias que, outrora, eram por essas matérias

tratadas na forma de conteidos ou mesmo como temas transversais, a exemplo da
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questdo ambiental, analisada por Menezes (2023) e por Silva (2024), verificando o quase
desaparecimento dessa tematica nas competéncias e habilidades da Geografia, quando
comparado com os Parametros Curriculares Nacionais, que tratavam-na como tema
transversal, que deveria perpassar todos os componentes curriculares.

Adicionalmente, enquanto preocupagdo para os licenciandos, os cursos em que
estdo matriculados ainda ndo os preparam para trabalhar em conformidade com a BNCC,
no formato de drea do conhecimento para o ensino médio®, ja que os curriculos de
ensino superior ainda ndo foram reformulados, de forma a atender a nova conjuntura.
Inclusive, pode-se mencionar que o adiamento ao atendimento da BNC-Formacao,
documento elaborado pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC) em 2019, se deu na
esperanga de uma modificagao na sua estrutura com uma possivel revogacao total da Lei
13.415/2017, o que ndo aconteceu, ja que houve apenas uma derrogacao de alguns
artigos e incisos.

Essa fragilidade a que estd exposta a Geografia e os outros componentes das
Ciéncias Humanas, conforme ja abordado, associada ao tratamento secundario atribuido
a educacao no Brasil, fazem com que ndo exista interesse pela profissdo “professor”.
Conforme Mathias e Santos (2010, p. 3), “[...] a procura por cursos de licenciatura nunca
foi das maiores entre outros cursos superiores, o que é ainda apontado por diversos
pesquisadores como ligado a um processo de feminizacdao dessa profissao”.

No caso da Geografia, ndao chegamos a identificar essa predominadncia de
mulheres entre os licenciandos, inclusive, no universo amostral desta pesquisa,
verificamos a existéncia de um corpus misto, bem distribuido entre pessoas de ambos os
sexos. Entretanto, as metodologias arcaicas utilizadas nas salas de aula da educacao
bdsica e até mesmo no ensino superior, ndo sao suficientemente atrativas para despertar o
interesse pela docéncia dessa matéria. E, o mais grave, é que essa questdo ja vem sendo
discutida secularmente, a exemplo das criticas estabelecidas por Rui Barbosa, ao tratar da
reforma Leoncio de Carvalho, ocorrida ao fim do Século XIX, a respeito do modo como
se dava o ensino de Geografia, salientando que esse ensino estava num patamar nao mais
aceitdvel, pautado, sobretudo na transmissdao de listas nominais de cidades e paises,
limitando-se no maximo a uma indicagao geografica de tais localidades (Mormul, 2018).

Nesse mesmo sentido, mas em outro contexto, também se da a critica de Lacoste

(1997) ao cardter descritivo, que é apresentado pela Geografia escolar, na Franca, do

8 No Ensino Médio, a Geografia ndo é um componente curricular autdbnomo, mas integrante da drea de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, juntamente com Filosofia, Histdria e Sociologia, o que requer dos professores saberem trabalhar na
perspectiva interdisciplinar, sem deixar esvaziar os contetidos da sua matéria.
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século XX, chegando a intitular de “uma disciplina simpléria e enfadonha” o primeiro
capitulo da sua obra “A Geografia isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra”.
Nesse caso, o autor esta se referindo a Geografia que se ensina nas escolas, denominada
por ele de “Geografia dos professores”, que difere da Geografia enquanto conhecimento
estratégico, a servico do Estado, denominada por ele de “Geografia dos estados-maiores”
e destinada a fornecer subsidios para que se controle o territério e a populacao.

Esse panorama histérico permite notar como a formacgao docente, ou a falta desta,
considerando a reflexdo sobre a pratica pedagbgica ser algo necessariamente continuo,
em andamento e adaptacdao as mudancgas histéricas que envolvem a sociedade, no
campo da Geografia, contribuiu para uma desvalorizacao dessa disciplina em sala de
aula, com reflexos sobre a sua visibilidade social.

Além da necessidade de formulacdo de politicas educacionais de valorizagao do
ensino da Geografia e demais Ciéncias Humanas, entende-se que essa situagao sé serd
revertida a partir da compreensdo de que docentes e discentes possuem papel
fundamental no ensino, de sujeitos ativos de conhecimento, o docente como mediador
do conhecimento e o discente como sujeito de seu préprio conhecimento.

Cavalcanti (2024) corrobora com esse entendimento, expressando que a
Geografia ndo deve se deter a memorizacao de contetdos, ja que é capaz de auxiliar o
discente a interpretar e a conhecer a sua realidade, a partir da compreensao do espaco
geografico como instancia social. Assim, o papel do professor é o de apresentar andlise
da realidade, instigando o interesse pelo contetdo.

Vencida a primeira etapa, consideramos relevante compreender a visao dos
formandos sobre o estagio supervisionado enquanto componente curricular obrigatério
nos cursos de licenciatura, visando identificar o seu papel formativo e as contribuicdes
para a sua futura profissio. O Quadro 4, que segue, apresenta a categorizacdo das

respostas.
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Quadro 4: Respostas dos licenciandos acerca das contribui¢des dos
Estagios Supervisionados para estimular a formagao docente em
Geografia nas duas instituicdes investigadas

Temas da
categoria

Instituica
0 e turno

Principais verbalizacoes efetivadas pelos sujeitos da pesquisa

Contribuicoes
dos Estagios
dos cursos de
licenciatura
da
Universidade

UEPB
(Manh3)

L1: A experiéncia de trés semestres nas escolas me fez construir
mais fundamentos para a docéncia, me fazendo sentir preparado
em relacdo a mediacdo dos contetidos.

L5: Sempre me senti muito inseguro nos estagios, o que reflete a
frustracdo em relagdo a profissao “Professor” quando comparada a
outras carreiras. Mas a minha identidade profissional ainda esta
em construcdo e as vivéncias nos estagios tém me feito
amadurecer.

UEPB
(Noite)

L1: Sempre me considerei muito timido, o que me fez ir inseguro
para os estagios, mas eles foram muito relevantes para a minha
formacao, me ensinando a controlar as turmas e mediar os
conteldos.

L2: Considerei o tempo dos estagios curto, o que foi melhorado
com a participagdo no Programa Residéncia Pedagégica. Acredito
que essas duas experiéncias me deixaram em condigoes de ser
professor.

L3: Os estdgios enriqueceram a minha formacao. No inicio, ndo
me sentia capaz de dar conta das exigéncias, mas, considero que
serei capaz de assumir a sala de aula. Se ndo seguir como
professora, ndo € por conta da sala de aula em si, mas do
contexto da educacao.

L11: Considero que os estdgios contribuiram muito para a minha
formagao, principalmente porque entramos no curso no
momento da pandemia e essa vivéncia como professora na
escola me fez aprender muito e me sentir capaz de ser professora.

L13: Os estagios me fizeram gostar mais do curso e ndo me
arrepender da escolha pela docéncia. Sugeriria que o contato
com a escola, na condicdo de licenciando, se desse cada vez
mais cedo.

L17: Analiso que o estagio permitiu constatar que existe diferenca
entre o que se aprende na universidade e o que se trabalha na
escola, porém avalio a experiéncia positivamente, embora tenha
dividas se quero ser professor, por conta da desvalorizagao da
carreira.
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L1: O estagio contribuiu para a possibilidade de me tornar
professor. Seria capaz de mediar boas aulas na educagao basica.

Federal de . o ' . .

Goias para L2: Pensei em desistir do curso a partir do Estagio Supervisionado
estimular a [, mas a experiéncia com os outros estagios foi positiva.

formacao

inicial em L3: A experiéncia do estagio foi positiva, apesar das criticas dos
Geografia professores da escola em relagao a nossa escolha profissional, fato

UFG
(Manha)

que, junto com as reformas, vem me afastando da ideia de ser
professor.

L6: Fiz os estagios na Escola de Aplicagdo, o que fez com que
houvesse um acompanhamento e uma experiéncia completa com
os alunos. Isso me motiva para a docéncia.

L13: Fiz o estagio na Escola de Aplicagdo e, ao contrario dos
colegas, ndo me senti professora, porque tive pouca autonomia na
turma, mas agora ja estou me sentindo mais capaz, a partir da
experiéncia do cursinho, embora nio tenha certeza se quero
mesmo ser professora.

UFG
(Noite)

L1: Achei os estagios supervisionados muito dificeis, mas o apoio
da comunidade escolar contribuiu para a minha formacao.

L5: Considero que o estagio foi tranquilo ou, até mesmo,
excelente e, pensando nos aspectos pedagégicos da Geografia,
quero ser professora, porém fico reticente no que se refere ao
tratamento atribuido pelo sistema a educacao.

L9: Identifiquei-me com o estagio, poderia ser professora se o
tratamento atribuido a educacdo favorecesse esta escolha.

L12: A experiéncia em estagio foi complexa, por isso ndo quero
ser professor quando acabar o curso. Some-se a isso, o tratamento
atribuido ao professor (a).

L13: Deparei-me com turmas dificeis, desorganizagdo no espago
escolar, mas consegui ter controle de turma, ministrar as aulas e
até considero que gostei do estagio, porém nao quero ser
professor, em decorréncia da conjuntura desfavoravel.

L17: O estagio foi relevante para a constru¢do da minha
identidade docente. A turma foi tranquila e considero que
ministrei boas aulas. S6 ndo sei ainda se quero ser professor.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

A participagao nos estagios foi relevante para todos os participantes da pesquisa

na Universidade Estadual da Paraiba. Nas falas, eles verbalizaram expressdes que
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puderam ser interpretadas como uma experiéncia relevante para a preparacao para
ministrar as aulas de Geografia, assim como enquanto possibilidade de testar recursos
didaticos para a mediagdao dos contelidos, saber como agir para controlar as turmas e
superar a timidez. Adicionalmente, os licenciandos que ingressaram no curso durante a
pandemia expressaram a contribuicdo positiva do estagio para a construcao da
identidade docente, considerada pouco consolidada a partir dos componentes
ministrados virtualmente.

No entanto, alguns licenciandos teceram criticas em relacdo a esses
componentes, como pouca articulagao entre universidade e escola. Alguns consideraram
curto o tempo destinado a essa experiéncia, sugerindo que o convivio com a escola
inicie mais cedo. Além disso, os licenciandos que participaram do Programa Residéncia
Pedagogica classificaram-no como sendo fundamental para a sua formagdo, deixando
implicito que o tempo dos estdgios vem sendo insuficiente para uma boa formagao.

Portanto, no que se refere a UEPB, os licenciandos ndo apresentaram relatos de
maiores dificuldades em relacdo a essas experiéncias, tendo a maioria dos participantes
avaliados de forma positiva, apresentando sugestdes para os professores desses
componentes e, os que ndo prosseguirdo como professores, atribuiram tal decisdao a
conjuntura da carreira docente no Brasil e ndo a realidade enfrentada nas escolas.

Na Universidade Federal de Goids, a experiéncia nos estagios foi considerada
positiva para a formagao inicial em Geografia para 29 dos 30 participantes da pesquisa.
O licenciando que teve ideia diversa dos demais atribuiu o fato ao tempo curto da
experiéncia vivenciada, afirmando que isso nao permitiu articular teoria e pratica e
sugerindo ampliacdo do periodo destinado aos estagios na licenciatura.

Dos quatro licenciandos que realizaram os estagios na Escola de Aplicagao da
UFG, trés julgaram a experiéncia valiosa, em virtude da presenca constante do professor
titular do componente na sala de aula, entretanto isso fez com que um licenciando se
sentisse sem autonomia, por nao ficar sozinho com a turma.

Uma questao que se repetiu em trés falas dos licenciandos da UFG foi a avaliagao
negativa da docéncia nas escolas-campo de estagio, efetuada por professores da rede,
aconselhando-os a ndo seguirem a carreira docente.

Na turma da noite da UFG, 12 dos 17 participantes consideraram a experiéncia
de estagio muito complexa e desafiadora, mas apenas dois afirmaram que tais motivos,
associados a conjuntura desfavoravel da educacao, nao os fara professores; os outros 10,
consideraram valido conseguir vencer os desafios relatados, principalmente no tocante

ao controle das turmas.
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Das informagdes levantadas a partir do quesito em analise, identificam-se entre os
licenciandos da UFG falas contundentes em relacdo aos desafios enfrentados nos
estagios. Mesmo assim, muitos os compreenderam como inerentes a carreira docente e
prosseguirdo perseverantes no desejo de ser professor (a), conforme a motivagao que os
tenha feito ingressar no curso.

Esses dados demonstram a importancia dos estagios para a formacado inicial de
professores, assim como os desafios que precisam ser enfrentados pelas instituicdes de
ensino superior que formam licenciados, estando em conformidade com autores que
analisam a tematica do estagio na docéncia em geral, como Pimenta e Lima (2012) ou no
ensino de Geografia, como Brito e Melo (2017) e Khaoule et al. (2020).

No Quadro 5, apresentamos resultados da ultima categoria investigada, que se
refere ao olhar dos licenciandos sobre as reformas e a sua repercussdo sobre a profissao

docente e se isso vem afetando o interesse de ser professor (a).

Quadro 5: percepcao dos licenciandos sobre os reflexos das reformas educacionais sobre
a profissao e possivel continuidade na profissao “Professor”

Temas da Instituicao e Principais verbalizacoes efetivadas pelos sujeitos da
categoria turno pesquisa

L1: Consigo perceber como as reformas sdo capazes de
exercer influéncia sobre o trabalho do professor, lhe
desestimulando sobre a profissdo escolhida. Porém,
entendo que deveremos continuar perseverantes e lutando
Universidade contra elas, além de mostrar aos alunos a controvérsia do

Estadual da que a midia apresenta como sendo positivo para a
Paraiba sociedade quando, na verdade, € algo negativo para ela.
(Manha)

L2: Entendo as reformas como nefastas aos professores de
Geografia da escola. Tive conhecimento delas a partir das
disciplinas de Metodologia do Ensino de Geografia, Estagio
Supervisionado e Geografia Econdmica.
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Temas da
categoria

Instituicao e
turno

Principais verbalizacdes efetivadas pelos sujeitos da
pesquisa

Percepgao sobre
os reflexos das
reformas
educacionais
sobre a profissdo
e possivel
continuidade na
profissao
“Professor”

Universidade
Estadual da
Paraiba
(Noite)

L1: A reforma desvaloriza a nossa profissdo, principalmente
nos professores de Ciéncias Humanas e isso influencia na
relacdo com os alunos, ja que houve reducio do contato;
os livros foram resumidos e muitos contetidos foram
realocados em Ciéncias.

L2: Sinto-me desestimulado com a profissao a partir dessas
reformas, levando-se em conta a vulnerabilidade a que o
professor esta exposto a partir delas, mas almejo lutar para
exercer a profissio com alegria.

L4: Consigo fazer uma articulagdo entre as reformas na
educacdo e a terceirizagdo e associo que tudo isso se
relaciona ao papel que o nosso pais ocupa no cenario
internacional. Fico apreensivo como tudo isso reverbera na
nossa profissao.

L6: Esse tema das reformas vem sendo tratado aqui no
curso, nos componentes relacionados ao ensino de
Geografia. Da mesma forma que alguns colegas, também
me sinto desestimulado a seguir na profissdo, mas vou
concluir o curso.

L8: Ja sou professora da rede publica, na condigao de
contratada. Percebo a grande diferenga na escola entre o
periodo que comecei a dar aulas e o presente momento,
entretanto, como ndo tenho outra formacgao, creio que
continuarei como professora.

L11: Também tive ciéncia do conteldo das reformas a partir
das aulas aqui no curso e, através do estagio, senti a
fragilidade da Geografia nas escolas, sobretudo a partir do
livro, que é resumido.
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Temas da
categoria

Instituicao e
turno

Principais verbalizacdes efetivadas pelos sujeitos da
pesquisa

Universidade
Federal de
Goias
(Manha)

L1: N&o tenho muito conhecimento sobre as reformas na
educagdo e a relagdo com a Geografia. O que sei é que a
partir de comentdrios informais, nunca assisti palestras a
esse respeito.

L5: Vejo nessas reformas na educagdo o esvaziamento das
ciéncias humanas. O sentimento é de desestimulo, mas
potencializa a necessidade de enfrentamento.

L6: Conhego um pouco dessas reformas. O meu sentimento
é de revolta. Na escola em que fiz o estagio s6 se falava em
Portugués e Matematica. Onde fica a Geografia? Mas nao
pretendo desistir da carreira, mas de questionar essas
mudancas.

L12: Também vejo com apreensdo os efeitos das reformas
sobre a nossa carreira, principalmente no que se refere aos
concursos, mas temos que lutar para conseguir reverter essa
situacao.

L13 Vejo que essas reformas, além do aumento da nossa
fragilidade economica, essa redugdo da carga horaria das
Ciéncias Humanas incide sobre o senso critico. Tudo isso
me faz nao ter perspectiva de ensinar na educagdo basica.
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Temas da Instituicdo e Principais verbalizacdes efetivadas pelos sujeitos da
categoria turno pesquisa

L1: Tive conhecimento das reformas educacionais aqui no
meu curso, tanto a partir dos componentes da area de
ensino quanto de algumas discussdes durante eventos
realizados. Mesmo assim e diante das dificuldades do
estagio, ainda almejo ser professora.

L2: Diante das dificuldades do estégio supervisionado e do
conhecimento dos impactos dessas reformas sobre a nossa
carreira, ndo tenho certeza se quero seguir a carreira de
professora.

L3: Essas reformas na educagdo implicam em pouca
valorizagdo social dos professores, comegando pelo préprio
ambiente escolar, isso me faz ndo ter interesse em seguir na

Universidade

Federal de . )
Gois docéncia. Vou terminar o curso apenas para obter o
(Noite) diploma.

L11: As reformas vém sendo discutidas no cotidiano do
nosso curso e, embora tenha entrado no curso sem
expectativa de ser professor, hoje penso que vou seguir
carreira docente.

L15: As reformas vém sendo discutidas em sala e nos
eventos da UFG, mas continuo com a ideia de ser professor.

L17: Essas reformas vém sendo discutidas aqui no curso, o
que fez com que o meu sonho inicial (ndo me via noutra
profissdo, sendo a de professor) esteja um pouco ofuscado.
Hoje, tenho duvidas se seguirei ou ndo na docéncia.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

Dos licenciandos da Universidade Estadual da Paraiba, todos tém conhecimento
das reformas empreendidas na educagao, afirmando que elas vém sendo discutidas nas
aulas dos componentes, sobretudo nos que sao direcionados para a docéncia, a exemplo
de Diddtica, Metodologias do Ensino de Geografia e Estdgios Supervisionados I, Il e Il

Todos os participantes entendem os efeitos das reformas sobre a profissao, mas
cinco (do universo de 23) ressaltam a importancia de resistir e lutar contra tais politicas,
ndo desistindo da profissao; nove alunos se sentem desmotivados a seguir carreira
docente, a partir desse contexto que afeta, sobretudo, as Ciéncias Humanas; seis

licenciandos relataram conhecimento das reformas e seus desdobramentos sobre a carga
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horaria, livros didaticos e conteGidos que foram retirados da Geografia, se consideram
apreensivos, mas ndo afirmaram que desistirao da profissao.

Dos 30 licenciandos participantes dos grupos focais na UFG, 29 manifestaram ter
compreensdo sobre as reformas educacionais no pais e os seus reflexos sobre a futura
profissao; os licenciandos informaram ter tomado conhecimento das mudangas a partir
dos componentes curriculares voltados para o ensino, assim como em eventos realizados
no curso. Manifestaram descontentamento em relacdo aos reflexos sobre a carreira,
expressos na precarizacao docente.

Nesse cenario, apenas nove licenciandos afirmaram ter certeza de que serdo
professores e que, apesar das adversidades, formardo resisténcia em favor da educacao;
onze tém duvidas se irdo abragar a carreira, encontrando-se parcialmente desmotivados;
por fim, 10 formandos afirmaram ndo querer exercer a profissdo, atribuindo tal decisao a
desvalorizacao da carreira.

Essa repercussao na formacao de professores, materializada pela desmotivagao ou
desencanto pela docéncia ou, até mesmo, abandono dos cursos de formacao decorre do
distanciamento que passa a ocorrer entre o que se constr6i de conhecimento na area de
ensino de Geografia na academia e a limitagdao da sua implementagdo na escola basica,
em funcdo da exiguidade de tempo das aulas e das préprias condi¢des dos professores de
Geografia. Esses professores, juntamente com os docentes dos outros componentes das
Ciéncias Humanas, no contexto da Lei 13.415/2017 e da forma de organizagio
curricular da Escola em Tempo Integral, tiveram que absorver a carga hordria destinada a
parte diversificada do curriculo, em funcao da redugdo da especifica dos componentes
especificos.

Entretanto, embora cientes da repercussdo das reformas sobre o mundo do
trabalho na escola, o que vem ocasionando desconfianga ou mesmo desmotivacao para a
docéncia por parte dos integrantes da pesquisa, foi possivel identificar entre a maioria
dos participantes, nas duas instituicdes, o espirito de luta e de ndo desistir diante dos
desafios apresentados. Tal sentimento ficou manifesto pela satisfagdo por melhor
conhecer a Geografia a partir do curso de Licenciatura, dos estdgios supervisionados
realizados nas escolas e da participacdo em programas institucionais de fomento a
docéncia, o que significam pontos favordveis para o componente curricular, para que
permaneca presente no curriculo e que consiga ser trabalhado de modo a formar

cidadaos criticos.
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Consideragoes finais

Os resultados demonstraram que as transformagoes no ensino de Geografia vém
repercutindo de forma contundente na formacgao inicial nas duas instituicdes analisadas,
haja vista que mais de 50% dos concluintes ndo se sentem motivados a serem
professores, ao término do curso de Licenciatura em Geografia.

Tais resultados revelam a repercussao das politicas educacionais implementadas
no Brasil nos dois cursos de formacao inicial de professores de Geografia analisados. Isso
ocorre em virtude do complexo jogo multiescalar de influéncias politico-ideolégicas e
normativas internacionais, nacionais, estaduais e locais, que afetam a prdtica do
professor de diversas formas, a exemplo da reducdo da carga hordria de Geografia, que
faz com que o professor tenha que assumir jornadas em componentes diversos da sua
area de formagdo; do aumento do ndmero de turmas para cumprir a jornada minima
estabelecida no seu contrato de trabalho e da subvalorizacdo da Geografia e demais
componentes das Ciéncias Humanas, quando comparada aos componentes de Lingua
Portuguesa e Matematica.

Essas condigdes, somadas a histérica desvalorizacdo social da profissao do
professor vém exercendo influéncia negativa entre metade dos licenciandos dos cursos
analisados, perceptivel a partir das falas que descortinam uma concepg¢ao minimalista do
papel do professor de Geografia no contexto da escola e da sociedade. Esse olhar se
reverbera em angustia, inseguranca, desestimulo e até desisténcia precoce em relacdo ao
exercicio da profissao ao término do curso.

Por fim, compreendemos que previsdes otimistas no cendrio da formagdao de
professores no Brasil serdo fruto de politicas publicas que atribuam a educacao o papel
de ascensora para as classes menos favorecidas, o que vai de encontro aos interesses do
capital. De todo modo, espera-se contribuir com as reflexdes sobre a formagao em

Licenciatura em Geografia neste pais, no cendrio das reformas educacionais em curso.
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