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RESUMO

Este artigo analisa e discute algumas das principais contribuicdes
de John Dewey e William H. Kilpatrick para o ensino e
aprendizagem da Geografia, com énfase no desenvolvimento da
alfabetizacdo cientifica e do raciocinio geografico por meio das
metodologias ativas de aprendizagem. A pesquisa, baseada em
uma revisdo narrativa da literatura, estd organizada em duas
categorias principais: 1- as obras fundamentais de John Dewey
(Experiéncia e Educacdo e Como Pensamos) e William H.
Kilpatrick (The Project Method e Educacédo para uma Civilizacdo
em Mudanca), 2- estudos sobre metodologias ativas no ensino de
Geografia, com énfase na Aprendizagem Baseada na Resolugédo
de Problemas (ABRP) e Geo-Inquiry, selecionados em bases de
dados como o Education Resources Information Center (ERIC) e na
plataforma de periédico da CAPES, acesso via CAFe. Os estudos
analisados indicam que metodologias focadas em estratégias
investigativas, como a ABRP e Geo-Inquiry, contribuem para a
promocao da alfabetizagdo cientifica e do raciocinio geogréfico.
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THE CONTRIBUTIONS OF JOHN DEWEY AND WILLIAN KILPATRICK
TO THE DEVELOPMENT OF SCIENTIFIC LITERACY AND
GEOGRAPHICAL REASONING IN SCHOOL GEOGRAPHY

ABSTRACT

This article analyzes and discusses some of the main contributions of John Dewey and
William H. Kilpatrick to the teaching and learning of Geography, with an emphasis on the
development of scientific literacy and geographic reasoning through active learning
methodologies. The research, based on a narrative review of the literature, is organized into
two main categories: 1- the fundamental works of John Dewey (Experience and Education
and How We Think) and William H. Kilpatrick (The Project Method and Education for a
Changing Civilization), 2- studies on active methodologies in the teaching of Geography, with
an emphasis on Problem-Based Learning (ABRP) and Geo-Inquiry, selected from databases
such as the Education Resources Information Center (ERIC) and the CAPES journal platform,
accessed via CAFe. The studies analyzed indicate that methodologies focused on
investigative strategies, such as ABRP and Geo-Inquiry, can contribute to the promotion of
scientific literacy and geographic reasoning.
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LAS CONTRIBUCIONES DE JOHN DEWEY Y WILLIAN KILPATRICK
AL DESARROLLO DE LA ALFABETIZACION CIENTIFICA Y EL
RAZONAMIENTO GEOGRAFICO EN LA GEOGRAFIA ESCOLAR

RESUMEN

Este articulo analiza y discute algunas de las principales contribuciones de John Dewey y
William H. Kilpatrick a la ensefianza y aprendizaje de la Geografia, con énfasis en el
desarrollo de la alfabetizacion cientifica y el razonamiento geografico a través de
metodologias de aprendizaje activo. La investigacidn, basada en una revision narrativa de la
literatura, se organiza en dos categorias principales: 1- las obras fundamentales de John
Dewey (Experiencia y Educacién y Cémo Pensamos) y William H. Kilpatrick (El Método de
Proyectos y Educacién para una Civilizacion Cambiante), 2- estudios sobre metodologias
activas en la ensefianza de la Geografia, con énfasis en el Aprendizaje Basado en Problemas
(ABRP) y el Geo-Inquiry, seleccionados de bases de datos como el Centro de Informacién de
Recursos Educativos (ERIC) y la plataforma de revistas CAPES, a las que se accede via CAFe.
Los estudios analizados indican que las metodologias centradas en estrategias investigativas,
como ABRP y Geo-Inquiry, pueden contribuir a la promocién de la alfabetizacién cientifica y
el razonamiento geogréfico.

PALABRAS CLAVE

Aprendizaje Basado en Problemas; Alfabetizacién cientifica; Ensefianza de la Geografia;
Metodologias activas; Geo-Inquiry.
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Introducao

Nos ultimos sete anos, o interesse por pesquisas sobre o ensino de Geografia no
Brasil tem crescido, abrangendo estudos acerca de curriculos, contetdos, programas
educacionais, metodologias e estratégias didaticas, materiais didaticos e seus
fundamentos epistemoldgicos e ideolégicos (Moraes, 2019; Vieira; Moraes, 2020; Garcia;
Moraes, 2022; De Morais, 2022; Sperandio; Moraes, 2023; Pereira; Castellar, 2024).

Nesse contexto, ao analisar a produgdo de artigos sobre o ensino de Geografia,
Moraes (2019) identificou uma tendéncia voltada ao ensino contextualizado e a
aprendizagem significativa. A autora destaca que reformas educacionais recentes tém
ressignificado essa ciéncia, ampliando seu papel na abordagem de questdes espaciais e
sociais complexas.

Analisando as recentes reformas curriculares da Geografia, Pereira e Castellar
(2024) destacam a importancia do Estatuto Epistemolégico da Geografia para garantir seu
papel no curriculo escolar e permitir que os estudantes compreendam e interpretem a
realidade. As autoras enfatizam a necessidade de consolidar a Geografia como um
campo do saber que estimula reflexdes criticas e conectadas as dinamicas sociais.

Diante dessa perspectiva, torna-se fundamental investigar a relagdo entre a
didatica e a epistemologia da Geografia, analisando como o ensino dessa disciplina
reflete sua l6gica cientifica e de que forma essa abordagem esta presente nos documentos
oficiais e nas praticas escolares.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que orienta
os curriculos da Educagdo Basica, para a Geografia, enfatiza o desenvolvimento do
raciocinio geografico, essencial para compreender as relagoes entre espaco, sociedade e
ambiente. Essa habilidade fortalece o pensamento espacial, permitindo a andlise de
localizagao, distribuicao de fendmenos, organizagao territorial e interagdes entre
elementos naturais e atividades humanas (Brasil, 2017).

Além disso, a BNCC destaca a importancia da contextualizagdo do processo de
ensino e aprendizagem, com o objetivo de romper com a tradi¢ao escolar baseada na
memorizagdo mecdnica e aproximar o conhecimento cientifico da experiéncia dos
estudantes. Essa abordagem busca tornar os contelidos escolares mais interessantes e
significativos (Garcia, 2022). Para alcangar essa transformacao, a BNCC recomenda o uso
de metodologias ativas de aprendizagem (Brasil, 2017).

Essa abordagem metodolégica vai além da Geografia, visando reduzir a distancia

entre teoria e pratica em diversas disciplinas e promovendo um ensino mais envolvente.
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A alfabetizagdo cientifica e o raciocinio geografico sdao essenciais para o
desenvolvimento de competéncias que possibilitam a compreensao e aplicagcdo do
conhecimento cientifico no cotidiano. Além disso, as metodologias ativas desempenham
um papel crucial no fortalecimento desses elementos, contribuindo para a renovagao da
Geografia escolar.

No entanto, ainda ha uma lacuna na pesquisa educacional sobre o legado de
pedagogos classicos e modernos para o ensino de Geografia (Zanatta, 2013). Explorar
essas contribuicdes é essencial para aprimorar os processos de ensino e aprendizagem e
consolidar a alfabetizacao cientifica no contexto escolar. Diante disso, consideramos
essencial compreender melhor as bases tedricas de Dewey e Kilpatrick para que
metodologias ativas ndo se reduzam a praticas superficiais dentro da geografia escolar.

Portanto, neste artigo, nosso objetivo é analisar e discutir algumas das principais
contribuicdes de John Dewey e William H. Kilpatrick para o ensino e aprendizagem da
Geografia, com énfase na contribuicdo para o processo de alfabetizacao cientifica e para
a formagao do raciocinio geografico. Busca-se evidenciar a atualidade e a relevancia do
pensamento desses autores, demonstrando como suas concepgdes pedagdgicas podem
fundamentar praticas de ensino inovadoras para a geografia escolar.

Em particular, analisamos como a perspectiva de Dewey e Kilpatrick pode
contribuir para a promocdo da alfabetizacdo cientifica e do raciocinio geografico por
meio de metodologias ativas de aprendizagem, como a Aprendizagem Baseada na
Resolucao de Problemas (ABRP) e o Geo-Inquiry.

Quando aplicadas de forma fundamentada, essas metodologias promovem a
construcao do conhecimento de maneira contextualizada e integrada a realidade dos

alunos, sendo a nosso ver, essenciais para consolidar a Geografia escolar.

Procedimentos Metodoldgicos

Este artigo caracteriza-se como uma revisdo narrativa de literatura, modalidade
que possibilita a construcdo de uma sintese interpretativa a partir da analise de
produgdes académicas sobre um determinado tema. Segundo Cordeiro et al (2007), a
revisdo narrativa, ou tradicional, ndo parte de uma pergunta especifica nem segue um
protocolo rigido, permitindo maior flexibilidade na busca por fontes

Dessa forma, optou-se por essa abordagem devido a sua capacidade de integrar

diferentes perspectivas tedricas, sem a necessidade de seguir protocolos rigidos de

Revista Brasileira de Educagdo em Geografia, Campinas, v. 15, n. 25, p. 05-24, jan./dez., 2025 8



Sperandio, T.M.; Moraes, J.V.

revisdo sistematica. Vale destacar que a revisdo narrativa ndo pretende esgotar todas as
publicagbes existentes, mas sim oferecer uma reflexdo critica fundamentada em
referéncias tedricas e empiricas relevantes.

O corpus deste estudo foi composto por duas categorias principais de fontes. A
primeira inclui as obras originais de John Dewey e William H. Kilpatrick, fundamentais
para compreender suas propostas educacionais. No caso de Dewey, foram analisadas as
obras Experiéncia e Educacao e Como Pensamos, que abordam o aprendizado baseado
na experiéncia e o pensamento reflexivo. Ja para Kilpatrick, foram consideradas The
Project Method e Educacao para uma Civilizacio em Mudanga, nas quais o autor
defende o ensino por projetos como estratégia para desenvolver habilidades investigativas
e formar cidadaos criticos. Essas obras foram escolhidas por sua centralidade nas ideias
dos autores e pelo impacto que exerceram no debate sobre metodologias ativas e ensino
investigativo.

A segunda categoria é composta por estudos contemporaneos sobre metodologias
ativas no ensino de Geografia, selecionados com o objetivo de articular as ideias de
Dewey e Kilpatrick as praticas educacionais da Geografia. Foram priorizados trabalhos
que abordam duas metodologias investigativas: a Aprendizagem Baseada em Resolucdo
de Problemas (ABRP) e o Geo-Inquiry. Essas abordagens enfatizam a investigagao ativa, o
desenvolvimento do pensamento critico e a alfabetizacao cientifica, contribuindo para a
renovacgao das praticas pedagogicas na Geografia. Além disso, ambas tém como base
tedrica os conceitos de Dewey e Kilpatrick.

A selecao desses estudos foi realizada em bases académicas reconhecidas, como
o Education Resources Information Center (ERIC), a plataforma de periédicos da CAPES
(acesso via CAFe) e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD). Para a busca,
utilizamos os descritores “Aprendizagem Baseada em Resolugdao de Problemas”,
“Geografia” e “Geo-Inquiry”, priorizando trabalhos que discutem o ensino de Geografia,
a promogao do raciocinio geografico e da alfabetizacao cientifica.

Dada a divisdio do corpus em duas categorias principais, a discussdo foi
estruturada da seguinte forma: na primeira parte, analisamos as contribuicbes de Dewey
e Kilpatrick para um ensino ativo e contextualizado, relacionando suas ideias a Geografia
escolar. A analise sobre o legado de Dewey e Kilpatrick serd guiada pelos quatro eixos
interligados e dinamicos destacados por Moraes (2019) — experiéncia, pensamento,
problema e investigagdo — os quais estruturam as concepgoes de Dewey e Kilpatrick
sobre ensino e aprendizagem. Em seguida, destacamos as principais criticas de ambos ao

modelo tradicional de ensino e as diferengas entre suas abordagens pedagégicas.

www.revistaedugeo.com.br 9



As contribui¢cdes de John Dewey e Willian Kilpatrick para o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica...

Na segunda parte, discutimos como as concepgoes de ambos os autores
favorecem o desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica e do raciocinio geogréfico,
especialmente por meio de metodologias ativas baseadas em investigacdo, como a
Aprendizagem Baseada na Resolugdo de Problemas (ABRP) e o Geo-Inquiry. Por fim,

apresentamos nossas consideracoes sobre as reflexdes desenvolvidas ao longo do artigo.

Contribuicdes de Dewey para a aprendizagem ativa da Geografia

O filésofo e educador norte-americano John Dewey (1859-1952) é amplamente
reconhecido por sua defesa do pragmatismo e suas contribuicoes a filosofia da educacao.
Suas ideias transformaram o pensamento educacional ao enfatizar a experiéncia, o
pensamento reflexivo e a aplicagdo pratica do conhecimento. “Quando se discute o
advento do movimento educacional progressista no século XX, é obrigatdria a referéncia
ao fil6sofo americano John Dewey” (Servant-Miklos et al, 2019, p. 26).

Dewey defendia um ensino centrado no estudante, promovendo a participagao
ativa e a relacao entre teoria e pratica. Para ele, a aprendizagem é um processo continuo
ao longo da vida. Segundo o autor, “continuidade e iteracdo, em ativa unidao uma com a
outra, ddo a medida da importancia e valor educativos da experiéncia em causa”
(Dewey, 1976, p. 38).

O conceito de reconstrucao da experiéncia é central no pensamento de Dewey.
De acordo com Zanata (2013, p. 50), “o conceito de reconstrucao da experiéncia é
fundamental no pensamento de John Dewey. Podemos sustentar que ele é o cerne do
pensamento epistemolégico deweyano.” A aprendizagem ocorre quando o estudante
mobiliza suas experiéncias anteriores para interpretar novas situagoes. Boto (2006)
complementa que o conceito de experiéncia em Dewey possui um duplo significado:
coletivo, ao refletir a evolugdo do aprendizado na histéria, e individual, ao destacar a
construcdo do conhecimento a partir das vivéncias pessoais.

Para Dewey (1976), a educagdo consiste na reformulacdo continua da
experiéncia, integrando aspectos sociais e individuais. O aprendizado deve emergir de
problemas reais, estimulando a busca ativa por conhecimento. No entanto, Dewey alerta
que nem toda experiéncia € educativa; algumas podem comprometer o desenvolvimento
do pensamento critico (Dewey, 1976, p. 14).

Defensor da aprendizagem baseada na investigagao, Dewey (1979) argumentava

que “a natureza do problema a resolver determina o objetivo do pensamento e este
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objetivo orienta o processo do ato de pensar” (Dewey, 1979, p. 24). Assim, o estudo
cientifico enriquece a experiéncia quando é fundamentado na continuidade do
conhecimento, capacitando os estudantes a desenvolverem habilidades criticas e
colaborativas para uma sociedade democratica.

A esse respeito, Cunha (2001) ressalta que Dewey via a ciéncia como caminho
essencial para transformar habitos e atitudes, alinhando-os aos principios democraticos.
A educacdo, nesse contexto, torna-se um espaco para testar e aprimorar ideias filosoficas
sobre a sociedade.

Em “Como Pensamos”, Dewey (1979) define o pensamento reflexivo como um
processo estruturado e continuo, no qual cada etapa conduz a seguinte, favorecendo
andlises aprofundadas. Esse pensamento precisa ser incentivado pelos professores para a
promogao de um ensino contextualizado e baseado na resolugao de problemas.

O pensamento reflexivo, ancorado nas experiéncias dos estudantes, fortalece o
ensino de Geografia, tornando-o mais significativo. A abordagem investigativa de Dewey
favorece a analise critica e a aplicagdo do conhecimento, permitindo que os alunos
compreendam o espaco geografico em diferentes escalas e suas dinamicas sociais e
ambientais.

Ao analisar Légica: Teoria da Investigacdo, Cabral (2014) destaca que a indagacao
objetiva € um pilar central da investigacdo cientifica de Dewey. Para o autor, apenas
questionamentos baseados em evidéncias geram conhecimento valido, passivel de
revisao constante.

Em seu estudo Zanatta (2013) enfatiza que Dewey via a Geografia como essencial
para desenvolver a percepgao das relacdes espaciais e naturais. Segundo a autora, ele
acreditava que a disciplina deveria estimular a imaginagdo e a compreensao ativa das
interacoes entre sociedade e natureza, indo além da memorizacao de conteddo. Dessa
forma, a Geografia precisava ser ensinada de forma integrada, pois os fendmenos naturais
e sociais sdo interdependentes.

Para Dewey (1979), o pensamento reflexivo ndo é apenas um processo mental,
mas uma abordagem essencial para a aprendizagem investigativa e a resolucdo de
problemas. Ele defendia ambientes que incentivassem a curiosidade e direcionassem o
pensamento dos estudantes para aprendizagens significativas. O professor, nesse
contexto, atua como mediador, guiando a reflexdo e promovendo um ensino
contextualizado.

Ao aplicar o pensamento reflexivo ao ensino de Geografia, Dewey propde que os

estudantes desenvolvam uma leitura critica do espago, utilizando métodos investigativos
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para compreender as relagdes entre sociedade e natureza. Essa abordagem transforma a
Geografia em uma disciplina dindmica, que extrapola a memorizacdo mecanica e

promove uma compreensao mais contextualizada do mundo.

As contribuicdes de Willian H. Kilpatrick para a Geografia escolar

Educador e filosofo norte-americano William Heard Kilpatrick (1871-1965)
ampliou o legado de John Dewey, destacando a importancia do pensamento critico e da
andlise reflexiva na educacdo. Uma das contribui¢cdes mais influentes de Kilpatrick foi
seu conceito de "projeto" como uma estratégia de ensino, e este enfatizava o interesse e
as experiéncias concretas das criangas para a aprendizagem.

Kilpatrick (1918) propds uma educagao transformadora, na qual o aprendizado é
significativo e conectado a vida dos alunos. Ele argumentava que “a educagao baseada
no ato intencional prepara melhor para a vida e, ao mesmo tempo, constitui a prépria
vida digna” (Kilpatrick, 2018, p. 4). Ao questionar a visao tradicional do aluno como
mero receptor de conhecimento, ele defendeu que a educagao deveria ser vivenciada no
cotidiano, e ndo apenas servir como preparagao para o futuro (Ribeiro e Felizardo, 2017).

Opondo-se ao ensino tradicional, centrado no professor e desvinculado da
realidade dos alunos, Kilpatrick via a escola como um espaco de liberdade, emancipagao
e democracia. Para isso, a aprendizagem deveria ocorrer por meio de projetos que
estimulassem a participacdo ativa dos estudantes.

A abordagem baseada em projetos integra teoria e pratica, permitindo que os
alunos desenvolvam habilidades essenciais para enfrentar desafios futuros. O principio
do "aprender fazendo" resume bem essa metodologia. A partir dessa ideia, Kilpatrick
consolidou o que hoje é conhecido como Método de Projetos ou Aprendizagem Baseada
em Projetos. Nessa abordagem, os alunos escolhem temas de interesse e desenvolvem
atividades praticas que envolvem pesquisa, investigacdo e resolucao de problemas. Esse
processo favorece o pensamento critico, a autonomia, a colaboragdo e a construgao do
conhecimento de forma ativa.

Com base em Kilpatrick (1918) e Retter (2018), os projetos escolares podem ser
classificados em quatro tipos principais:

1. Projetos de realizacao: focados na concretizacdo de uma ideia ou plano (ex.:
construir um barco, escrever uma carta).

2. Projetos de apreciacao estética: voltados a experiéncia sensorial e subjetiva (ex.:
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ouvir uma sinfonia).

3. Projetos de resolucao de problemas intelectuais: baseados na investigacdo e
andlise critica (ex.: pesquisar como Nova York superou Filadélfia).

4. Projetos para aquisicio de habilidades ou conhecimentos especificos:
direcionados ao dominio de uma nova competéncia (ex.: aprender verbos
irregulares em francés).

Embora cada tipo de projeto apresente variagdes, a estrutura fundamental envolve
trés etapas: planejamento, execucdo e avaliacdo. O papel do professor é orientar os
alunos sem comprometer sua autonomia, garantindo que as atividades sejam
significativas e incentivem a interacdo social. Essa abordagem rejeita métodos coercitivos
ou tarefas descontextualizadas, buscando formar cidadaos criticos e engajados
socialmente.

O pensamento de Kilpatrick foi influenciado pelo contexto de intensas
transformagdes econdmicas, sociais e tecnoldgicas do inicio do século XX, especialmente
entre as duas guerras mundiais. Ele defendia que a escola deveria acompanhar esse
dinamismo e preparar os alunos para as novas demandas da sociedade. Para isso, a
adocdo da metodologia de projetos exigia mudangas na estrutura escolar, incluindo
adaptacdes no mobiliario, no curriculo e nos métodos de avaliagao.

Outro aspecto central em seu pensamento era a relagdo entre educagdo e
democracia. Assim como Dewey, Kilpatrick considerava essencial que a escola fosse um
espaco de vivéncia democrética, contrapondo-se ao modelo tradicional, que via como
autocratico e autoritario. Ele afirmava que "ndo aprendemos sendo aquilo que
praticamos. Se quisermos aprender democracia, devemos praticé-la” (Kilpatrick, 1978, p.
55).

Assim como para Dewey, Kilpatrick, pontuava que a aprendizagem ocorre por
meio da reconstrucao da experiéncia. A experiéncia educativa deve ser ativa e social,
permitindo que os alunos desenvolvam autonomia e criatividade. Como destaca o autor,
“esse lado ativo, ou voluntdrio da experiéncia é que necessitamos na educagao nova. E
ele s6 se desenvolve quando praticado” (Kilpatrick, 1978, p. 79).

O envolvimento direto dos estudantes em projetos educativos fortalece o senso de
responsabilidade e o espirito colaborativo, promovendo um aprendizado mais
significativo. Para isso, a escola deve oferecer desafios adequados — nem excessivamente
faceis, nem demasiadamente dificeis — que possibilitem a reconstrucdo das experiéncias
em novas aprendizagens. Essa visdao, alinhada as ideias de Dewey, reforca a importancia

de uma educagao dindmica, participativa e orientada para a formagdo de cidadaos
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criticos e engajados.

As criticas de Dewey e Kilpatrick ao ensino tradicional

John Dewey e William H. Kilpatrick criticavam o ensino tradicional por nao
promover o desenvolvimento integral dos alunos, negligenciando o pensamento critico, a
participagdo ativa e a conexao entre conhecimento e vida real. Para eles, a escola
distanciava-se da experiéncia dos estudantes, ignorando suas necessidades e
potencialidades. Dewey (1976) argumenta que o problema da educacao tradicional ndo
estava no fato de os educadores estruturarem o ambiente de aprendizagem, mas sim em
ndo considerarem as capacidades e propésitos dos alunos na construgdo da experiéncia
educativa.

Ao limitar-se a contelidos fixos e praticas conservadoras, a educagao tradicional
ndo preparava as criangas para a vida, desconsiderando as transformacgdes sociais,
econOmicas e tecnoldgicas. Para Kilpatrick (1978, p. 46), "o velho armazenamento de
matérias de estudo precisa ser ampliado com novos métodos e perspectivas mais amplas,
adequadas a enfrentar situagoes novas". Dewey (1976, p. 78) também apontava que "os
estudos escolares tradicionais eram organizados com base no que o adulto considerava
atil, ignorando a experiéncia de vida do aluno".

Conforme j4 destacado, Dewey e Kilpatrick defendiam uma educacao integrada a
vida presente, na qual o aprendizado fizesse sentido para os estudantes. O ensino
tradicional, ao enfatizar a repeticio mecanica e a memorizagao, desestimulava o
pensamento critico e o prazer pelo aprendizado (Kilpatrick, 1918).

Para Kilpatrick, a aprendizagem baseada em projetos promove engajamento,
colaboracao e criatividade. J& Dewey (1976) destaca que a educagdo progressiva
incentiva a participagdo ativa do aluno e a construgdo de seus préprios propositos,
enquanto critica a abordagem tradicional pela falta de cooperacdo e interacdo
significativa.

No ensino de Geografia, as criticas de Dewey e Kilpatrick ao modelo tradicional
sdo fundamentais, pois rompem com abordagens fragmentadas e baseadas na simples
memorizagdo de conceitos. Suas ideias incentivam metodologias que valorizam a
investigacdo, a interagdo com o espaco vivido e a construgdo de um pensamento
geografico critico e socialmente engajado. A aprendizagem baseada em projetos, por

exemplo, possibilita que os alunos analisem problemas socioespaciais reais,
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desenvolvendo habilidades investigativas e fortalecendo a compreensiao do mundo ao
seu redor.
Contudo, até que ponto Dewey influenciou o pensamento educacional de

Kilpatrick? E quais sdo as diferengas mais marcantes entre suas abordagens?

Dewey e Kilpatrick: algumas diferencas de pensamento filosdéfico
educacional

Embora Kilpatrick seja amplamente reconhecido como um dos principais
intérpretes da pedagogia de Dewey e defensor de suas ideias, € essencial diferenciar seus
posicionamentos e métodos (Retter, 2018). Enquanto Dewey estruturou o método de
resolucdo de problemas, Kilpatrick desenvolveu o método de projeto, fundamentando-se
em principios distintos tanto em sua concepgao tedrica quanto na pratica pedagdgica.

Ambos os educadores questionavam a autoridade excessiva do professor e
defendiam um ensino centrado na participacdo ativa dos estudantes. No entanto, para
Dewey, o docente desempenha um papel essencial no processo de aprendizagem, sendo

responsavel por conduzir as interagdes, nas palavras de Dewey:

Seria absurdo excluir o professor de membro do grupo. Pelo contrario, como
membro mais amadurecido do grupo cabe-lhe a responsabilidade especial de
conduzir as interagdes e intercomunicagdes que constituem a prépria vida do
grupo (Dewey, 1976, p. 54)

J& Kilpatrick (1918) enfatizava um papel mais secundario para o professor, que
deveria atuar como facilitador do aprendizado, equilibrando orientagdo e autonomia.
Para ele, o docente ndo deveria impor conhecimento de maneira coercitiva, mas sim criar
um ambiente no qual o estudante conduzisse seu préprio processo de aprendizagem. Sua
abordagem priorizava a autonomia, os interesses individuais e a liberdade do aluno para
experimentar e construir conhecimento de forma significativa.

De acordo com Sutinen (2013), o método de projeto de Kilpatrick baseia-se no
conexionismo de Thorndike, priorizando o desejo, a motivagdo e a autonomia do aluno
para conduzir projetos alinhados aos seus objetivos. J& o método de Dewey enfatiza a
atividade reflexiva, integrando teoria e pratica na solucao de problemas reais. Além disso,
Kilpatrick adota uma pedagogia centrada na crianga, com o professor em papel
secunddrio, enquanto Dewey valoriza a interagcdo equilibrada entre aluno, contetido e
contexto, atribuindo maior protagonismo ao professor.

Conforme argumenta Sutinen (2013, p. 1052), "o método de projeto de Kilpatrick
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e 0 método de resolucao de problemas de Dewey ndo sao a mesma coisa, considerando
sua base na teoria de ensino e aprendizagem". Essas diferencas destacam a
independéncia conceitual entre os métodos, refutando a ideia de que o método de
projeto deriva diretamente, e sem diferencas, do pensamento de Dewey. Para esclarecer
melhor as distingdes entre suas abordagens, o Quadro 1 apresenta uma comparagao

entre Dewey e Kilpatrick, com base em Sutinen (2013).

Quadro 1 - As principais diferengas no pensamento filoséfico educacional de Dewey e Kilpatrick

Aspecto Dewey Kilpatrick

Seu método de resolucdo de problemas é | Fundamenta seu método de projeto
baseado na atividade reflexiva (composta | na psicologia educacional de

Base em 5 fases) e em uma abordagem mais Thorndike, especificamente no
tedrica | filosofica e pratica do aprendizado, conexionismo, que enfatiza
considerando o pensamento critico- associagdes entre estimulos e
reflexivo e a interagdo com o ambiente. respostas.

Resolucao de problemas por meio da

Natureza | . L T h ~ . Aprendizagem baseada em projetos,
. investigacdo e integracdo entre teoria e ) .
do método J alinhados aos interesses do aluno.
pratica.
Mediador ativo, guiando o processo de - .
Papel do . '8 P A Papel secundario, priorizando a
aprendizagem e promovendo experiéncias . :
professor | " autonomia e os interesses do aluno.
significativas.
Pavel do Participa ativamente na construgdo do Conduz seu préprio aprendizado,
estzdante conhecimento em interagdo com o com énfase na motivagdo e
ambiente e o professor. autodiregdo.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em (Sutinen, 2013).

Apesar das diferengas apontadas, tanto o método de projeto de Kilpatrick quanto
o método de resolugdo de problemas de Dewey compartilham a ideia central de que o
aluno deve realizar uma agao intencional para atingir um objetivo estabelecido no inicio
da atividade, resultando na constru¢ao de novos conhecimentos a partir da reconstrucao
das experiencias (Sutinen, 2013). Essa concepgao orientada por metas especificas levou a
percepcao de que ambos os métodos possuem fundamentos similares, ainda que suas
abordagens pedagdgicas sejam distintas.

As contribuicbes de Dewey e Kilpatrick foram fundamentais para consolidar as
metodologias ativas de aprendizagem, que valorizam a participagado ativa e reflexiva do
estudante no processo educativo. No contexto do ensino de Geografia, as ideias de
ambos possibilitam um ensino mais contextualizado, conectado a realidade dos

estudantes e voltado para o desenvolvimento de um pensamento geografico critico e
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engajado.

Na proxima segdo, serdo explorados os desdobramentos das contribui¢bes desses
autores para o ensino e aprendizagem da Geografia, destacando como seus legados
influenciam a promocao da Alfabetizagao Cientifica e o desenvolvimento do Raciocinio

Geografico por meio da utilizacdo de metodologias ativas de aprendizagem.

O legado de Dewey e Kilpatrick para a Alfabetizacdo Cientifica em
Geografia e promocéo do Raciocinio Geografico

Se Dewey enfatiza o pensamento reflexivo como a base da investigacao
cientifica, enquanto Kilpatrick valoriza a aprendizagem ativa por meio de projetos, como
essas concepgoes podem ser aplicadas no ensino de Geografia? Quais metodologias,
fundamentadas nessas abordagens, sdo eficazes para promover a alfabetizagao cientifica
e o raciocinio geografico?

Diversos estudos (Carli; Moraes, 2020; Garcia, 2022; Moraes, 2010; Lima et al,
2022; Oberle, 2020; Oberle et al, 2019; Palacios; Oberle, 2023; Rodrigues, 2022; Pinto
et al, 2024) destacam metodologias ativas como eficazes para a promocao da
alfabetizacao cientifica e do raciocinio geogréfico. Dentre essas metodologias, a
Aprendizagem Baseada em Resolucdo de Problemas (ABRP) e o Geo-Inquiry se
destacam, pois alinham-se as propostas de Dewey e Kilpatrick.

A ABRP articula teoria e pratica na analise de situacdes geograficas, promovendo
a alfabetizacao cientifica e o raciocinio geografico. Essa abordagem, que incorpora o
método cientifico, a observacdo empirica e a participagdo ativa dos alunos, favorece a
investigacdo de fendmenos espaciais, conforme sugerido por Dewey e Kilpatrick.

O Ceo-Inquiry, desenvolvido pela National Geographic Society, é estruturado em
cinco fases: perguntar, coletar, visualizar, criar e agir. Essa metodologia incentiva os
alunos a explorarem problemas reais, analisar dados geograficos e propor solugdes
praticas. Baseado na Aprendizagem Baseada em Projetos e no construtivismo, o Geo-
Inquiry conecta o conhecimento académico a realidade, sendo eficaz tanto no ensino
bdsico (Oberle et al, 2019) quanto na formagao docente (Palacios; Oberle, 2023),
permitindo abordagens criticas sobre temas como mudangas climaticas, desastres
socioambientais e globalizacao.

Dewey, em Experiéncia e Educagdo, destaca que o método cientifico ressignifica
experiéncias e amplia o pensamento critico. Em Como Pensamos (1979), descreve o

pensamento reflexivo como um processo dinamico composto por cinco fases: (1)
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Sugestao, que desperta perplexidade; (2) Intelectualizacao, que define um problema; (3)
Hipdtese, que propde solugdes; (4) Raciocinio, que organiza sequéncias légicas; e (5)
Comprovacao, que testa hipéteses. Essas etapas, conforme ilustrado na Figura 1, orientam

a alfabetizacado cientifica no contexto da Geografia.

Figura T — O Pensamento Reflexivo deweyano e a alfabetizagdo cientifica em Geografia

Situagao Geografica

$

Sequencia Didatica

e

Observagao Problema Hipotese Raciocinio Experimentagao

S~~~

Pensamento Reflexivo

Alfabetizagao cientifica em
Geografia

Org.: Elaborado pelas autoras (2023) com base em Dewey (1979) e Tillmann et al (2017)

A partir de uma Situagao Geogréfica que problematiza a realidade dos estudantes,
o professor pode estruturar uma sequéncia didatica que percorre as fases do pensamento
reflexivo de Dewey, promovendo uma aprendizagem ativa e significativa.

Silveira (1999) define uma situagdo geografica como uma andlise metodolégica
que sintetiza as relagdes entre o local e o global em um espago especifico, considerando
as interagdes histéricas, econdmicas e sociais que moldam a singularidade de um lugar
dentro de contextos mais amplos.

Essas situagdes sao fundamentais no ensino de Geografia, pois conectam o
contelido tedrico a experiéncia concreta dos estudantes, tornando a aprendizagem mais
significativa e contribuindo para a alfabetizagdo cientifica. Além disso, as situagdes
geograficas sdo essenciais para o desenvolvimento da dimensdo ontolégica e
epistemolégica do conhecimento (Castellar et al, 2022).

Pereira e Castellar (2024) argumentam que a situacdo geografica é um elemento
essencial no ensino de Geografia, pois estrutura um caminho metodolégico que
aproxima os alunos da realidade e os capacita a interpretar criticamente os fendmenos

espaciais. Essa abordagem contribui para o desenvolvimento do raciocinio geogréfico,
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uma habilidade essencial para compreender a complexidade do mundo. Segundo as
autoras, esse processo envolve a articulagdo entre categorias e conceitos geograficos,
conceitos espaciais, principios geograficos (como localizagdo, extensdo, conexao,
causalidade, analogia, diferenciacdo, distribuicao, arranjo e ordem) e representacoes
cartograficas.

Essa perspectiva metodolégica integra teoria e prética, permitindo que os alunos
formulem perguntas, analisem dados espaciais e construam argumentos baseados em
evidéncias. A aprendizagem, portanto, passa a ser um processo investigativo, no qual os
estudantes confrontam a realidade com informacdes fundamentadas.

Holbrook e Rannikmae (2009) definem a alfabetizacdo cientifica como a
habilidade de utilizar conhecimentos baseados em evidéncias para resolver problemas e
tomar decisdes responsdveis. Essa abordagem envolve o desenvolvimento de
competéncias de comunicacdo, interacdo coletiva e argumentacdo socioambiental,
capacitando os individuos a agirem de maneira informada e critica.

A alfabetizacdo cientifica envolve a apropriagao do conhecimento cientifico para
o cotidiano, indo além da simples identificacdao de cédigos e categorias. Ela também
requer que as ciéncias sejam vistas como construgdes sociais. Nesse sentido, ao
desenvolver a alfabetizagao cientifica, os estudantes aprendem a Ciéncia de forma mais
profunda, buscando significado e propésito além de conceitos, leis e teorias (Vieira;
Moraes, 2020; Martins; Moraes, 2023)

Em Geografia, Rodrigues (2018) argumenta que a alfabetizagao cientifica visa ndo
apenas ler o mundo, mas também questiond-lo e transforma-lo, analisando as inter-
relagdes entre sociedade e natureza com uma postura critica frente as desigualdades
sociais. Dessa forma, a alfabetizacdo cientifica permite que os estudantes interpretem
criticamente o espaco geogréfico.

Além da alfabetizagao cientifica, o raciocinio geografico desempenha um papel
essencial na renovacdo do ensino de Geografia. Araya e Cavalcanti (2018) definem o
raciocinio geografico como um conjunto de habilidades cognitivas que organizam
conceitos-chave — como paisagem, territério, lugar e natureza — para interpretar as
interacdes espaciais. Castellar et al. (2022) enfatizam que esse raciocinio envolve a
recomposicdo e leitura do espaco por meio de métodos e linguagens especificas,
promovendo analises criticas dos fendmenos geograficos.

A promocao do raciocinio geografico e da alfabetizagao cientifica valoriza a
Geografia como componente curricular fundamental. Como afirmam Gregg e Leinhardt

(1994, p. 351), “tanto o raciocinio na Geografia quanto com a Geografia sdo ferramentas
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intelectuais valiosas para os alunos cultivarem.”

O legado de Dewey e Kilpatrick destaca a importancia de metodologias ativas,
como a ABRP e o Geo-Inquiry, para promover a alfabetizacdo cientifica e o raciocinio
geografico, habilidades essenciais para a formacdo critica dos estudantes. Embora essas
metodologias proporcionem uma forma de ensino e aprendizagem mais engajada e
contextualizada, é necessario considerar as condigbes estruturais e pedagogicas da
educagdo basica para sua implementacdo em larga escala. A transicdo do modelo
tradicional para um ensino investigativo exige nao apenas o dominio de novas estratégias
metodoldgicas, mas também a superagdo de barreiras institucionais, como a falta de
recursos, tempo e a necessidade de formagdo continuada dos professores.

Vale ressaltar que o legado de Dewey e Kilpatrick vai muito além dessas duas
metodologias especificas. Suas contribuicbes sdao amplas e abrem caminho para uma
multiplicidade de metodologias ativas que podem ser adaptadas ao ensino e
aprendizagem da Geografia, assim como de outros componentes curriculares,
promovendo novas formas de integrar conhecimentos, habilidades e atitudes nos

curriculos escolares.

Consideragoes finais

Neste estudo, analisamos algumas das principais contribuicbes de John Dewey e
William H. Kilpatrick para o ensino e aprendizagem da Geografia, com énfase no
desenvolvimento do raciocinio geografico e no fortalecimento da alfabetizacao cientifica.
Buscou-se evidenciar a atualidade e a relevancia do pensamento desses autores,
demonstrando como suas concepgoes pedagogicas fundamentam as metodologias ativas
que estdo sendo aplicadas para o ensino e a aprendizagem da Geografia.

Dewey prop6s uma abordagem centrada na experiéncia, na qual a aprendizagem
ocorre de forma continua e reflexiva, destacando a resolucao de problemas como eixo
fundamental para a construcdo do pensamento critico. Kilpatrick, por sua vez,
consolidou o Método do Projeto, ou a Aprendizagem Baseada em Projetos, incentivando
os alunos a desenvolverem investigacoes proprias e projetos praticos, promovendo a
autonomia e a conexao do conhecimento escolar com a realidade social e tecnolégica.

Embora possuam diferencas conceituais e filoséficas, ambos criticaram os
métodos tradicionais de ensino, argumentando que abordagens passivas e

descontextualizadas ndo preparam os estudantes para a vida em sociedade nem para a
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participacdo ativa na democracia. No contexto da Geografia escolar, esses principios
sustentam prdticas pedagogicas que favorecem a problematizacdo de fendmenos
espaciais, a articulacdo entre teoria e pratica e o desenvolvimento de um pensamento
geografico critico, perspectiva que visa romper com a tradicdo mnemonica do ensino de
Geografia

As metodologias ativas, amplamente discutidas no campo educacional,
encontram respaldo no pensamento de Dewey e Kilpatrick, que concebem a
aprendizagem como um processo dinamico, investigativo e contextualizado.
Metodologias como a Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas (ABRP) e o
Geo-Inquiry traduzem esses principios em praticas concretas, promovendo um ensino de
Geografia mais significativo, interligado as vivéncias dos estudantes e ancorado na
resolucao de problemas reais.

No entanto, a implementacdo dessas metodologias enfrenta desafios, como a
necessidade de formacdo continuada de professores, a adaptagao curricular e a
superagao de barreiras estruturais nas escolas. Futuras pesquisas podem aprofundar a
andlise sobre as condi¢des necessdrias para que os principios filoséfico-pedagoégicos de
Dewey e Kilpatrick sejam incorporados efetivamente as praticas docentes. Isso garantiria
que as metodologias ativas ndo sejam aplicadas de forma superficial ou
descontextualizada, mas sim como estratégias didaticas para fortalecer o ensino de
Geografia e ampliar sua relevancia na compreensdo dos desafios socioambientais
contemporaneos.

Diante das analises realizadas, reafirma-se que as concep¢des pedagogicas de
Dewey e Kilpatrick oferecem um referencial teérico sélido para aprimorar o ensino e a
aprendizagem da Geografia, especialmente no que se refere ao desenvolvimento do
raciocinio geografico e da alfabetizagdo cientifica. Metodologias investigativas, como a
ABRP e o Geo-Inquiry, demonstram-se particularmente eficazes para preparar os
estudantes da educagdo basica a enfrentarem desafios complexos em um mundo em
transformacao.

Por fim, ndo se pretende esgotar um tema tao amplo, dado que as contribuigoes
de Dewey e Kilpatrick para a educaciao e para a Geografia escolar sao mdltiplas. No
entanto, espera-se que este estudo contribua para o debate académico sobre o
pensamento reflexivo e a aprendizagem ativa e contextualizada nos processos de ensino
e de aprendizagem da Geografia, evidenciando a relevancia do raciocinio geogréafico e
da alfabetizagao cientifica para a valorizacao da Geografia escolar como um pensamento

poderoso diante da complexidade do mundo contemporaneo.
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