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Resumen

Asistimos hoy a una nueva gramatica de la imagen, donde nuevas formas, composiciones, reglas y
principios, estarian trastocando la didactica de la geografia. En el siguiente articulo retomamos la
fotografia considerada como una practica y una experiencia pedagdgica para realizar la
aprehensién del concepto lugar a través de una categoria que fusiona los conceptos de fotografia-
lugar y que denominamos LUGAFOT. El contenido del documento muestra como se realizé este
proceso: en primer lugar, se ubicé la categoria creada dentro de las discusiones de la didactica
geogrdfica, a continuacion se realizaron aproximaciones al concepto de lugar geografico. En
consecuencia, se presentan algunas discusiones sobre la imagen y el lugar, y finalmente las
reflexiones tedricas se pusieron en escena en la Institucién Educativa Camilo Torres de la Ciudad
de Monteria, departamento de Cérdoba- Colombia

Palabras clave
Lugar, Imagen, Fotografia, Didactica de la geografia, Lugafot.

REIDENTIFICAGCAO DA FOTOGRAFIA COMO UMA PRATICA EDUCATIVA:
configuracao do conceito lugafot

Resumo

Hoje, temos uma nova gramdtica da imagem, na qual novas composicoes, formas, regras e
principios transformam o ensino da geografia. Usamos a fotografia, considerada como uma prética
e uma experiéncia educacional para a apreensdo do conceito de lugar, criando uma categoria
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mesclando conceitos de lugar e fotografia, que denominamos lugafot. O artigo seguinte apresenta
as trés etapas como foi executado este processo. Em primeiro lugar, a categoria criada foi
localizada dentro de discussées sobre didatica da geografia. Em seguida, abordou-se
aproximagdes conceituais sobre o lugar geografico que nos interessa, algumas discussdes sobre
imagem e lugar. Finalmente, mostraremos estas reflexdes teéricas postas em pratica em uma sala
de aula, na Instituicao Educacional Camilo Torres, da Cidade Monteria, Colombia.

Palavras-chave
Lugar, Imagem, Fotografia, Didatica de Geografia, Lugafot.

Consideraciones preliminares (hoja de ruta)

Inicialmente el equipo de investigacion4, asumié la fotografia como
experiencia pedagogica, conducente a reflexionar sobre quiénes somos, qué poseemos,
qué hemos perdido y qué queremos. En la ensefianza de la geografia este lenguaje nos
permite una construcciéon colectiva, donde la mayor ganancia es la recuperacion y
transmision de saberes, sobre el lugar que somos, el que habitamos y al que aspiramos
acceder. Cuando usamos la palabra reidentificacién lo hacemos en términos del otro
lugar que le damos a la fotografia como escenario pedagdgico, sustrayéndola de los
imaginarios que la ubican solo como una técnica, un recurso, o un complemento.

Valga la pena aclarar que las reflexiones y actuaciones realizadas en este
documento son producto del proyecto Imagen, Geografias y Educacién, implementado
por la Universidad de Cérdoba Colombia en la Institucion Educativa Camilo Torres (IECT)
que en la actualidad cuenta con una poblacién escolar de 2.950 estudiantes y 98
docentes.

La escogencia de la Institucion Escolar Camilo Torres (IECT), ubicada en el
barrio Mocari de la ciudad de Monteria, se fundamenté en que la comunidad educativa y
los habitantes del barrio desde hace un tiempo trabajan en proyectos de documentales
con colectivos independientes de cine, liderados por el departamento de audiovisuales
de la Universidad de Cérdoba vy el profesor de ciencias sociales Oscar Vega.

Por otro lado, la propuesta que realizamos en términos de la didactica de la
geografia se localiza en una direccién diferente a la tradicional del conflicto cognitivo
presentada por Bailey (1987), en el que la creacién de ambientes de incertidumbre obliga

a los estudiantes a asumir posturas para desarrollar el pensamiento critico, se ubica la

4 El grupo se compone ademads de los autores del articulo por Arney Vega Martinez, Licenciado en Ciencias
Sociales, Universidad de Cérdoba, Investigador Grupo SIC (Sociedad, Imaginarios, Comunicacién), quien
realiz6 los talleres con los estudiantes de la Instituciéon Educativa Camilo Torres, y Oscar Vega, profesor de
Ciencias Sociales de esta misma institucion.
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ensefanza dentro de limites del razonamiento puro. Sin embargo, la anterior postura
tiene un elemento clave para nuestra propuesta, el desarrollo de la curiosidad
conducente a la exploracién.

También se distancia de las posturas constructivistas tan arraigadas hoy en
nuestro medio dentro de la ensefianza de la geografia heredada de Benejam (1997), que
asumen que los aprendizajes sobre el espacio, el lugar y el territorio, se efectian sobre
los preconceptos de los alumnos, por cuanto esta postura presume que se da resistencia
al aprendizaje nuevo. Muy al contrario de estas afirmaciones, aqui se asume que el
aprendizaje debe estar precedido por ricas experiencias sensibles y emocionales,
procesos altamente configurados por los desarrollos sensoriales y emotivos de la imagen.

Cabe senalar que tiene amplia acogida en nuestro medio para la ensefianza
de la geografia el Aprendizaje Basado en Problemas, ABP. En ese sentido, De la Vega
(2011) propone que los problemas geograficos reales deben ser analizados e
interpretados, considerando que estas dificultades estan contextualizadas en un escenario
geografico, esto es, el sistema social sobre un contexto socio temporal determinado.
Aunque esta posibilidad considera trabajar con imdagenes y documentos, cae en la
dindmica de extraer informacién de la imagen, generando una forma de proceder
reduccionista.

Desde otras orientaciones, Zarazaga (2002) presenta que la ensefanza de la
geografia parece responder a tres funciones muy claras, asi:

- Concebir una identidad nacional o comunitaria.

- Proporcionar una integracion en diversas escalas de los paises vecinos y el

mundo.

- Transferir valores éticos y civicos, explicitos o implicitos.

Las anteriores propuestas no alcanzan a resolver la realidad del desarrollo de
la percepcion geografica del entorno local, como un proceso lento, que solo puede ser
llevado a término por medio de un andlisis continuo de las propias evidencias y
mediante continuas y pacientes preguntas a los alumnos, para ver lo que perciben,
implica educar la mirada, el detalle y la observacion. Uno de los mas grandes profesores
de Geografia de todos los tiempos, Carl Sauer (1956), insistia en que la educacion
geografica era, por encima de todas las cosas, la blisqueda de las especificidades propias.
Asi mismo, el lugar que nos interesa apropiar se compone de ricas practicas identitarias a
nivel comunitario, ligadas a dimensiones mds subjetivas vinculadas al ser en su

introspeccién mas profunda.
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En atencion a lo anterior le afadimos una cuarta funcion, referida a la
inmejorable condicion que tiene la geografia para realizar una educacién visual que
trasciende los canones de la contemplacion y la percepcién, para vincularnos en las
relaciones de la imagen con la vida, con lo cotidiano y con procesos emocionales y
sensibles que son los que finalmente convocan las verdaderas transformaciones de los
espacios sociales. Es en este sentido que la fotografia y la imagen se convierten en
escenarios pedagogicos, pero ademds de la imagen, la educacion geogréfica no debe
perder hoy su vieja bldsqueda de las especificidades, donde lo regional o local, incluso lo
territorial, no implican tan solo un problema de escala o de integracién, pueden ser

categorias de lo contestatario, lo disonante, lo incompatible y fragmentario.

La materialidad social del lugar: ser de un lugar

“Cuando uno vuelve a algin sitio rara vez tiene ganas de fotografiar”.

Wim Wenders

Dentro de la geografia, en general después de los anos ochenta, emergieron
una gran variedad de estudios referidos a la categoria lugar, todos ellos resefiados bajo la
denominacién geografia humanistica; Pérez (2008) resalta que el soporte de esta
concepto se realiza a través de categorias como asignacion de significado, vivencias del
dia a dia, manifestacién de diferentes eventos personales formados en un interior,
“relaciones simbdlicas”, “instinto de pertenencia al mundo”. Es decir, se convierte esta
expresion en una representacion tangible, que tiene como eje dimensionar que el lugar
forma parte del ser.

Sin embargo, dentro de la geografia quien ha reconfigurado con una
profundidad especial este concepto es Yi Fu-Tuan (1990), en su texto "Topofilia", como
una narrativa de los modelos de respuesta de los hombres ante el entorno, que se
relacionan con un sentir interno y un sentimiento de “apego” que es emotivo y afectivo,
cargado de todo tipo de sentimientos que incluyen el desarraigo.

Los seres humanos se ligan a aquellos lugares con los que se sienten
identificados y establecen lo que Yory (1993) denomina “dimensién simbdlica” del
habitar, lo que cominmente se define también como topofilia, que traduce a aquellos
sentimientos que siente el hombre por un lugar, un territorio, como algo tangible a sus
0jos y a su tacto. La naturaleza de la imagen no se desprende de la construccion de los

apegos y desapegos.
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Desarrollos recientes ubican el concepto de lugar dentro de experiencias de
lo cotidiano en el tiempo y el espacio; Laurier (2006) observa la gestualidad y el
comportamiento de un grupo de migrantes en una cafeteria registrando minuto a minuto
cada movimiento, una construccién del micro espacio en el tiempo inmediato. Una
lectura de esta naturaleza permite evidenciar la relacién intima que se da entre lugar y
cuerpo, un dio que requiere de una mayor reflexién por las implicaciones que en
términos educativos tiene. El lugar como un colectivo es visto por Ortiz (2004),
considerando que las personas necesitan identificarse con un grupo o un territorio
especifico, a la vez que necesitan sentirse parte de un colectivo y arraigados en un lugar
concreto.

Lo biografico configura lugares en Cross (2001), desde seis tipologias
(biografico, ideolégico, narrativo, espiritual, confidencial, dependiente); a través de estas
categorias muestra como nuestras historias personales son historias de lugares y que
nuestros recuerdos mas intimos se ubican en un espacio y se cargan de remembranzas
que también son sensoriales.

Con Yory (1999), lugar y vivienda se conectan porque es en nuestros espacios
intimos donde se enlaza a nuestra esencia el concepto de lugar, la topofilia aboga por la
construccién de una idea de dignidad espacial centrada en los atributos del ocupar un
espacio y habitar un lugar, presume ya una previa teoria del lugar, ligada
inexorablemente a lo que como seres humanos somos en nuestra dimensién, no sélo
espacial (la cual compartimos con los demds seres de la naturaleza) sino, y sobre todo,
espaciante, esto es, cargada de sentido y significacion.

En relaciéon a tematicas ligadas directamente al lugar, Gutiérrez  (2005)
explora que lo mds recurrente en los estudios urbanisticos es el miedo, se infiere que la
“edificacion de ciudad”, sobre todo ahora, se manifiesta por el fendmeno sociolégico del
miedo donde se admite la relevancia de distinguir entre el miedo espontaneo del miedo
dirigido. “Los miedos espontaneos son los que tiene la gente en la practica de la vida, sin
especiales mediaciones por parte de alguna clase social. Por su lado, los miedos dirigidos
son aquellos que en buena medida son promovidos por la “cultura dominante”, bajo
distintas coberturas ideologicas (desde religiosas a cientificas)” (ALVAREZ 2002, p. 10)

Dentro de estas dicotomias tenemos la de lugar y diversidad, lugar y cambio,
estudiadas por Soja (2000). Las primeras, referidas a situaciones de desigualdad de
género, de cultura”; la segunda esquematiza los cambios urbanos de las ciudades en los
anos sesenta con espacios cambiantes funcionales socialmente, pero adyacentes,

integrados y referenciados alrededor de un centro. La interpretaciéon contemporanea de
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estas mismas ciudades en algunos autores es estudiada con categorias como la
dislocacion, la fragmentacion de funciones y grupos que generan una territorialidad de
espacios antagonicos.

Tendriamos asi una variada propuesta de referentes conceptuales ligadas al
lugar geogréfico, en las que se integran el cuerpo, las historias personales, la dimensién

simbdlica del habitar, los recuerdos y los miedos.

El lugafot entre los perceptibles y los intangibles.

"El hombre se va, su obra queda"

Desde la pedagogia asistimos hoy a una nueva gramatica de la imagen,
nuevas formas y composiciones, nuevas reglas y principios, que estarian trastocando la
didactica que con la tecnologia educativa de los afos sesenta, atrap6 la imagen en el
instrumento. Y en atencién a nuestro dio “fotografia y lugar”, convertido en lugafot,
retomamos las puntualizaciones de Alonso (2004) sobre este lenguaje, que nos ha
permitido ubicarnos en la intencionalidad que sobre la imagen requiere esta propuesta.
En consecuencia, el mencionado autor expone que son dos las visiones que exponen lo
que es la fotografia, una mirada, la mas convencional, asume que es una técnica que

concibe a la fotografia esencialmente como un saber-hacer.

Ese saber es identificable en una variedad de procedimientos formales que
ponen en evidencia una pericia en la construccién de la imagen, la bdsqueda
de una precision en la traduccién iconica del referente. (ALONSO, 2004 p.1)
Implica entonces que se da una preocupacién por ciertos elementos de forma
y técnica como la composicion, los planos, las angulaciones, esta posibilidad no se
desconecta de la exploracién en la innovacion (sobre la toma, revelado, copia) que,
aunque técnica, es estética y artistica, vinculada a los recursos formales. Una segunda
concepcién, elaborada por Alonso, la que nos interesa aqui, implica la posibilidad y la
capacidad para crear imagenes y conectarse con ellas, para identificar un universo
visible, conducente a una nueva perspectiva sobre el mundo, “que rescata miradas
inadvertidas o potencia puntos de vista inusitados”. Desde esta concepcién, la foto-grafia
es, ante todo, una posibilidad de la geo-grafia como un saber-ver.
Pero también deriva este concepto de la invitacién que realiza Massey (1994)

por desarrollar un espiritu proclive a trabajar en la creacién de conceptos que nos
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proporcionen una mayor riqueza y agudeza intelectual. Nuestra apuesta busca una
reconceptualizacion de la idea de “lugar” que permita incorporar lo visual-educativo y
geografico: necesitamos una conceptualizacion amplia del lugar que como advierte
Massey sea abierta, en la que el lugar no sea visto como una entidad cerrada sobre si,
homogénea y estdtica, sino que genere un punto de encuentro entre trayectorias diversas
en constante transformacion. Esto nos lleva a entender que un lugafot estd conectado
con el resto de lugares y que un lugar no puede ser equivalente a otro lugar, por mas
relacionados que se encuentren.

También consideramos valido lo que expone Alonso (2004), en relacién a lo
emocional y la imagen, es posible y deseable también que los sentimientos provocados
sean totalmente distintos a los deseados por el creador de la imagen, esto es algo
ventajoso y no un inconveniente, por cuanto hace parte de procesos de apropiacion
visuales vitales como vimos atrds en la educacion geografica. Se advierte que como lo
emitido y lo captado no debe ser lo mismo, el lugafot se convierte en una experiencia
personal con conexiones sociales.

Es normal que la imagen de un mismo lugar provoque un efecto diferente
obedeciendo de quién sea el espectador o dependiendo de los estados animicos en ese
momento. Sin duda, atendiendo a Alonso (2004), los encuentros que esperamos se
realizan con lenguajes graficos, elaborados por los estudiantes dada su capacidad para la
transmision de sentimientos que tiene la elaboracion de imagenes. Se podria pensar que
no se conectan con estas ideas la fotografia coercitiva, sin objetivo, sin sentimiento, que
no intenta nada, sin embargo, aclara nuestro autor que puede una fotografia no tener
objetivo en su inicio y si tenerlo después.

Las preguntas y sus conexiones con el detalle nos permiten trascender el
sentido de la imagen, al respecto Alonso (2004) considera que ante cada fotografia, el
fotografo debe responderse: ;qué pretendes, qué buscas con esta fotografia? Muy
posiblemente las explicaciones razonadas no son del todo pertinentes, en la medida que
lo visual se comunica con sus propios cédigos. El lugafot en términos formativos se
compone de preguntas intencionadas que buscan localizar lo visual por fuera de
espacios accesorios; un buen ejercicio de esta busqueda nos lo proporciona Machado de

Oliveira y Dos Santos,

[...] sdo pensamentos e criagdes a partir da imagem que tinhamos diante de
noés: o que pensou o fotégrafo para posicionar sua camera num local e ndo em
outro, o que ele queria mostrar? Além disso, que vida existe no interior dessas
fotografias, nas pessoas ou casas que aparecem? Como elas sdao? Como vivem?
Nas fotografias de cidade raramente aparecem pessoas, mas quando aparecem,
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qual foi o dialogo do fotégrafo com elas? Certamente ndo foram pegas de
surpresa e aparecem por acaso, elas, muitas vezes, posam para a foto. Sabem
que serdo fotografadas? Como isto atravessa a fotografia? Como é diferente a
maneira como somos afetados por fotografias de um lugar que conhecemos da
maneira como nos afeta uma foto de lugares onde nunca estivemos... Como
nossa memoria fotografica e sensorial é acionada ao ver estes distintos locais? E
por ai se vao as perguntas, as descobertas, as divagagdes no entre das imagens
[...]. (OLIVEIRAJR, Y SANTOS 2012, p.117)

Desde el otro angulo de quien realiza la toma, los Interrogantes de fotégrafos
como Bonnefoy (1988) develan las complejidades del captar una imagen y de las
mdltiples preguntas que le anteceden a una eleccién y de las que en lugafot estaria
dispuesto a explorar, ;Cémo ha logrado el fotégrafo llegar hasta ahi sin ser sorprendido?
sCon qué paso silencioso se ha aproximado al pdjaro fabuloso posado por tan solo en un
instante para lograr su inmortalidad?

Por otro lado, la fotografia se convierte en un baluarte de la memoria, un
mecanismo para salvar del olvido, constituyendo lo que Charles Baudelaire (1988)
denominaba "registros de nuestra memoria", siendo esta del rango de lo publico, lo
nacional, universal, materializandose como reportaje o como documento, pero también
en la medida en que intenta ser imagen de un intercambio desde tiempos y espacios, sin
otro propésito que ese mismo preservar. Por ello, la idea de desarrollar una memoria

publica explorada y mostrada por Machado de Oliveira se convierte en uno de esos

conceptos de potencia.

Em outras palavras, este ensaio visa participar da discussdo de como se
produzem as memdrias publicas na contemporaneidade e como se dd a
participagdo das imagens nesta produgdo de memorias. A proposta € levantar
questdes acerca da participagao da linguagem fotografica e das imagens por ela
produzidas, as fotografias e seus coroldrios, na constru¢cdo do conhecimento
acerca dos lugares e do proprio conceito de lugar (OLIVEIRA, JR, 2009)

A manera de conclusion, podemos asumir que el lugafot se compone de
procesos perceptibles e intangibles, que provenientes de la geo-grafia suponen un
proceso de comunicacién, de aprehension visual entre el hombre y su lugar. Se establece
asi una relacién intima entre el creador y el observador, el observador y su creador, entre
quien capta la imagen y quien la retoma, buscando siempre en este proceso la
transmision de sentimientos en cuatro vias: la imagen, el observador, el creador y el
lugar. Se aclara que este observador no es pasivo, es quien dinamiza el encuentro entre

la imagen y su creador.
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La didactica del LUGAFOT: de sus posibilidades y limitaciones

A continuacion se asume el derrotero de nuestra propuesta que se compone:
en primer lugar, por el esfuerzo de unir teoria y practica, que como diria Massey (2005)
es lo que hace que los conceptos apunten siempre a la complejidad de los procesos
sociales. Y por otro lado, lograr que esta construccién conceptual nos lleve a desarrollar
lo que la misma Massey denomina “ideas situadas” (ideas que son lugares, es decir, una
confluencia entre diversas trayectorias, heterogeneidades e interacciones); estamos en la
busqueda de conceptos y categorias que sean capaces de encarar la realidad en la
multiplicidad de sus elementos.

Por lo anterior, esperamos llegar a lo que Hollman y Lois (2011) nombran
como imagenes que intervienen activamente en la constitucion de las nociones
geogréficas, en tal sentido retomamos la fotografia buscando reflexiones diddcticas sobre
el saber ver, el encuentro con la memoria, con y para un desarrollo de lo sensible.

Nuestro ejercicio hace parte de un proyecto exploratorio en su fase inicial, en
la que se busca sensibilizar y comprometer la institucién educativa con la propuesta y
crear un ambiente de motivacién, ademds de avanzar en las reflexiones tedricas.
Podemos dividir los momentos realizados en diferentes etapas, en la primera se realiz6
un taller de fotografia para 30 estudiantes, incluia alcances de tipo técnico, conocimiento
de las camaras, su funcionamiento y algunas recomendaciones sobre su uso adecuado.

En la siguiente etapa se organizé un taller conceptual, con los estudiantes de
grado sexto de la Institucién Educativa Camilo Torres, sobre las relaciones que establece
el concepto  de lugar geografico, de sus relaciones (y de falta de ellas) en una
complejidad de redes, de vinculos, practicas de intercambios, tanto a nivel personal
(cuerpo) muy intimo (como el hogar) como local (colegio-barrio), para en una siguiente
etapa conectar con lo global. La meta era interiorizar en los escolares el lugar como una
multiplicidad (en el sentido sencillo de mas de una cosa); lugar y multiplicidad se
generan, uno y otro, reciprocamente. El lugar estd siempre en edificaciéon, no es un
constructo acabado, siempre hay relaciones que quedan por hacerse para reconocer la
singularidad.

En la tercera etapa se organizaron grupos de tres o cuatro estudiantes, a
quienes se les entreg6 una camara fotografica y se les permitié que recorrieran su barrio,
su casa, su escuela, recuperando imdagenes con la intencionalidad previamente
reflexionada. Para esta experiencia la imagen se antepone a las otras posibilidades

didacticas, por ello comenzamos con ella, esperando desarrollar gusto, curiosidad y
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agrado en este primer encuentro imagen-estudiante, considerando que la aprehension
visual entre el hombre y su lugar y sus relaciones intimas, como hemos estado
observando, requiere de procesos de largo alcance, donde se conjugan una educacién
visual, espacial y sensible; por ahora estamos en sus inicios.

De los trabajos realizados en la clase de ciencias sociales, y con la
experiencia de las fotografias, se pueden evidenciar en el trabajo fotografico realizado
por los estudiantes, las siguientes categorias con la cuales se podria recrear el concepto
de lugar, de acuerdo a lo vivido, percibido, sentido por los nifios y jévenes, autores de las

fotografias:

v Adentro (la casa como fortaleza, que brinda seguridad y confianza) —
Afuera (amplitud, temores generados por lugares solos y oscuros).

v Publico (socializacién y recreacién) — Privado (personal e intimo).

v “Fronteras del cuerpo” que establecen limites entre lo intimo y lo que se

socializa.

Con el LUGAFOT se espera re-crear imagenes y conectarse con ellas para
identificar un universo visible, conducente a una nueva perspectiva sobre el mundo, la
captacion inicial de imagenes en relacién al observador y el creador, en ese sentido se
proponen las siguientes categorias con la cuales se podria recrear el concepto de lugar,
de acuerdo a lo vivido, percibido, sentido por los nifos y jovenes, autores de las

fotografias:

1. El Lugar del cuerpo y el cuerpo en su lugar

Para Little (1988) los lugares donde vivimos son producto de las relaciones
sociales entre los hombres y las mujeres que viven alli y, a la vez, estas relaciones que
son de género afectan la construccion del espacio. Asi mismo, el cuerpo como
materializacion de la cultura y de complejas relaciones sociales se conecta con los
lugares en procesos de reproducciéon o exclusion. Por lo anterior, el estudio del lugar
requiere que se examine la diversidad de las respuestas y vivencias experimentadas por
las y los estudiantes a través de su cuerpo. En tal sentido, inicialmente se indagd con
imagenes captadas por los estudiantes, en relacion a sus cuerpos, sus miedos,

localizaciones, agrados, gustos, con las siguientes preguntas:
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Mi cuerpo en el colegio

sCual es la parte de mi cuerpo que no quiero que muchos observen en mi colegio?
sCudl es la parte de mi cuerpo que si me gusta que me observen en el colegio?

Témele fotografia a esas partes durante el taller

Mi cuerpo en la casa

sCual es el lugar en el que mas tiempo estd mi cuerpo en la casa?

Realice un plano de su casa y ubique el lugar en el que su cuerpo no se siente
bien.

Explique por qué su cuerpo no se siente a gusto en ese lugar.

Témele una fotografia al lugar de su casa donde mas tiempo se retine su familia.

Mi cuerpo en el barrio

sEn qué lugares de mi barrio mi cuerpo se siente feliz? ;Por qué?
sEn qué lugar de mi barrio mi cuerpo se siente con miedo? ;Por qué?
Témele una fotografia a los lugares de su barrio donde se siente mas feliz y en

desagrado (hagalo en compania).

Las preguntas traducidas en imdgenes mostraron, como lo evidencia la foto
1, que la cara es una parte del cuerpo que mas aprecian las nifias, en comparacién con
los niflos quienes no la consideraron, para ellos es mas importante la cabeza (sin cara).

En relacion a los lugares que esos cuerpos transitan y ocupan con agrado
dentro del colegio, la foto 2 muestra en grado alto de predileccion el salén de la clase de
ciencias sociales, es donde mas se sienten en agrado, pero también es el maestro que
esta alli permanentemente con el que mdas empatia tienen. El afecto por la persona se
traduce en el afecto por el lugar. Nuestro cuerpo nos permite la percepciéon del mundo vy,

por ello, es una mediacién entre nosotros y el mundo.
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Foto 1: Ana Karina grado 7 IE Camilo Torres (Fotégrafo Leybis R grado 7)

La primera intencién fue interiorizar en los colegiales, que el lugar era
importante porque existe un cuerpo que lo habita, lo disfruta o rechaza, aclaramos mejor,
diciendo que el lugar es todo espacio localizable dado por dos coordenadas geograficas
que se interceptan. Pero también el lugar es el conocimiento construido en el tiempo que
cada individuo tiene del espacio que habita. Lugar es el espacio vivido, cotidiano, que

tiene sentido de identidad y pertenencia.

2. Dimension simbdlica del habitar: salon de clase.

Como lo afirmamos anteriormente, el maestro influyé en este grupo su
relacion con el lugar donde se aprende, la foto 2 tomada por los estudiantes nos permite
también verbalizar los aspectos no verbales de la interaccién estudiante-profesor; se
observa un campo intersubjetivo multipersonal que genera la posibilidad de contacto
fisico, de seguridad y proteccion, salén y maestro es uno solo; en relacion a un lugar para
la clase de ciencias sociales lo material e inmaterial se codificaron en una sola unidad
corporeidad de las emociones, tenemos asi el lugar como dimensiones constitutivas del

sujeto.
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Foto 2: En mi colegio el lugar mas
importante, el salon de Ciencias
Sociale

De derecha a izquierda Maria José, Andrea, profesor Emil, Karina y Leibis (fotégrafo
Arney Vega)
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3. Nuestros recuerdos mas intimos se ubican en un espacio

Las emociones encarnadas que le producen ciertos lugares de nostalgia al
sujeto, que se identifican con la casa de infancia, han comenzado a reconocerse como
un asunto de sumo interés. El apego a los lugares que consideramos nuestros es emotivo
y afectivo, cargado de todo tipo de sentimientos que incluyen el desarraigo. La foto 3 y el
plano uno nos muestran la importancia que en la construcciéon de su lugar tienen las
mascotas, a las que los estudiantes fotografiaron en varias expresiones, pero de igual
forma los planos evidenciaron la importancia del cuarto para dormir como el lugar

privilegiado por casi 90% de los estudiantes.
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Foto 3: El lugar de las mascotas (fotégrafa
Maria José Alean grado 7)
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4. Historias personales son historias de lugares

Para Massey (1994) un lugar estd relacionado con el resto de lugares y un
lugar no puede ser igual a otro lugar, por mas relacionados que se encuentren. Desde
aqui surge un cuestionamiento por la autora a las ideas que mds radicalmente sehalan
que la globalizacién genera una pérdida de lo particular y un ataque a lo local: ;Todos

los lugares tienden a ser lo mismo por efecto de la globalizacién? Las (fotos cuatro y
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cinco), tomadas por el mismo estudiante, nos acerca un lugar en cuatro dimensiones, que

podrian ser a su vez a cuatro lugares.

El rio Sind tiene varios lugares

Foto 4: El rio como lugar de trabajo
Albarrada rio Sinu (Fotégrafo David Mauricio Serna)

Foto 6: El rio como lugar Foto 5: El rio como lugar de
contaminado, calle 6 Mocari contemplacion, calle 12
Fotégrafo David Mauricio Serna Fotégrafo David Mauricio Serna

5. Los lugares como los miedos dirigidos

En consecuencia, para que el espacio sea lugar debe transformarse en algo
esencial para las personas. El concepto contrario a lugar es la categoria de "no lugar" y

éstos son aquellos espacios que no tienen un valor importante y que por el contrario
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podemos rechazar o negar, porque nos asustan. Para Lind6n (2012), presenciamos una
proliferacion de estudios sobre los miedos urbanos, las fobias a ciertos espacios abiertos
y/o cerrados, las topofobias y agorafobias. En general, estos analisis han insistido en que
esas emociones corporizadas sélo pueden ser desentrafadas a través de las diferencias
entre los sujetos sociales y sus lugares. La foto 6 muestra una multiplicidad de miedos
generados por el rio en los estudiantes, desde los relacionados con la contaminacién

hasta los relacionados con animales habitantes del agua.
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Foto 6: Rio Sinu- Calle 6 (Fotégrafo David Serna grado 7)
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7. El mejor lugar del mundo, mi casa

El lugar privilegiado por los estudiantes es su casa y de esta la fachada,
cuartos de dormir y patios son los mas fotografiados. La foto 7 muestra la casa de uno de

los estudiantes a la que se le atribuye como ventaja su cercania a los paraderos de
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transporte publico, si bien para la mayoria de los nifos y jévenes la casa representa su
seguridad, el espacio donde se sienten protegidos por sus padres y demas familiares, la
vivienda es la que mejor define la correlacién entre los lugares publicos y privados, el
adentro y el afuera, su disposicién, colores y volimenes no solo define el conjunto

urbano, sino que establece finas relaciones de existencia cotidiana.
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8. Crear imagenes y conectarse con ellas-un saber ver.

Los planos nos cuentan historias de lugares y las fotografias nos evidencian
detalles de la construccién espacial no completamente perceptible a los ojos. En el plano
2, calle central barrio Mocari, se han enumerado las casas con la denominacién a cada
casa como padre cabeza de familia, madre cabeza de familia, la importancia que le

atribuye el nifio que realiz6 el diseno deja ver la relacién que él efectda de familia-lugar.
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Foto 8: Plano 2 y Foto ocho calle18 (Fotégrafa Maria José Alean grado 7)

Tanto el plano dos como la foto ocho llaman la atencién por las condiciones

de la calle principal que conduce hacia el colegio y que debe ser atravesada diariamente
por los nifos.
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Algunas consideraciones para continuar

El conocimiento del lugar pasa por lo corporizado, porque es a través del
cuerpo y la corporeidad que el sujeto protagoniza la experiencia originaria de orientarse
espacialmente y apropiarse socialmente de su espacio.

Una forma tradicional de ensefar el lugar, presente en los textos escolares de
nuestro medio y en los Lineamientos Curriculares5, invita a los nifios a realizar una lista
de componentes y localizaciones como elementos de un lugar, lo visual no es
considerado como tampoco los procesos de subjetivacion que trae inmerso este
concepto.

La propuesta y la experiencia que acabamos de presentar del lugafot nos
conduce a un proceder de otra manera, y aunque no tenemos ain conclusiones
definitivas, el proceso apenas comienza, quisiéramos llamar la atencién a lo que produce
el mundo escolar, si observamos con atencién las relaciones de aprehensién del lugar
realizadas por los estudiantes de la Institucién Educativa Camilo Torres. Encontramos
algunas miradas que, en términos de las reflexiones estrictamente geograficas, resultan
muy valiosas. Por ejemplo, los mdltiples significantes de un mismo lugar, como los
atribuidos al rio SinG (uno de los principales rios de la regién), al que se le dio la
denominacién de lugar de trabajo, de miedo, de contemplaciéon y lugar de
contaminacion, o las conexiones tan intimas entre el cuarto de la casa como refugio y el
salén de clase dentro del colegio como lugar de proteccién. Las fotografias se
convirtieron en el registro que permitieron evidenciar cudles lugares son denominados,
reconocidos o rechazados por los nifios en relacion a los sentimientos que estos les

inspiran.
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