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RESUMO

Neste trabalho pretende-se pontuar argumentos que
condicionaram o direcionamento das politicas publicas
educacionais a partir do ano de 1996, apds criacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional LDB N° 9394/96. Para
tanto, busca-se relacionar estas politicas publicas com a anélise
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Itinerante Zumbi
dos Palmares, localizada no Acampamento 1° de Agosto,
pertencente ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra
(MST), no municipio de Cascavel, Extremo Oeste paranaense. A
proposta pedagdgica da instituicdo educacional esta enraizada,
na teoria e na prética, no segmento da proposta de Educagdo do
Campo. Nesse sentido, além da anélise do principal documento
da escola, cabe refletir acerca da realidade de vida a que o
conjunto de sujeitos da escola se encontra submetido. A
metodologia empregada para a realizacdo da pesquisa consistiu-
se por meio de andlise bibliogréfica, de trabalhos de campo com
realizacdo de registro fotografico e de entrevistas com liderancas
da escola e do movimento social em questdo, entrevistas que se
tornaram importantes para justificar a pesquisa. O recorte
temporal abrange o periodo de 1996-2012.
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As politicas publicas e a educag¢do do campo...

PUBLIC POLICY AND FIELD EDUCATION: a case study of
Pedagogical Political Project at the Zumbi dos Palmares
[tinerant School

ABSTRACT

This work intends to analyze the targeting of educational policies from the year 1996, after it
has been implemented the National Education Bases and Guidelines Law. Therefore it seeks
to relate the public policies with the Pedagogic Political Project analysis of the Zumbi dos
Palmares itinerant school. The rural school is located at a camp belonging to the Landless
Rural Workers - social movement known in Brazil by the acronym “MST” - in the Cascavel city,
West of Parana State/Brazil. The pedagogical approach of the educational institution is rooted
in theory and in practice, in the segment of Rural Education proposal. In this sense, in
addition to the main document of the school analysis, it is worth reflecting on the life of reality
to the school subject set is submitted. The methodology for the research consisted-through
literature analysis, field studies in conducting photographic records and interviews with
school leaders and social movement in question, which became important to justify the
search. The study proposed covered the period 1996 to 2012.
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Public policies, Field school, Leaders, Social movements, Local communities.

Introducgao

Este trabalho é fruto da andlise das relagdes sociais existentes no espago agrario
do Oeste do Parand, compreendendo o campo da ciéncia geografica como area de
estudo principal. Assim, portanto, cabe discutir como objetivo principal a efetivacao das
politicas publicas de ambito federal no segmento da questdo legislativa-educacional
brasileira, politicas as quais fundamentam a constru¢ao do Projeto Politico Pedagégico —
PPP da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, localizada no municipio de Cascavel/PR,
Oeste paranaense. Vale ratificar também se a efetivagao dos direitos garantidos em lei se
cumprem no cotidiano escolar. Para uma escola oriunda dos movimentos sociais, neste
caso, do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, o objetivo é construir
sujeitos politicos que lutem por seus direitos, sendo que um deles é quanto a sua
permanéncia no campo.

Assim, a pesquisa desenvolvida na Escola Itinerante Zumbi dos Palmares justifica-
se por pontuar o direcionamento da implantagdo de politicas publicas baseada na
legitimidade do direito a manutencao do saber local, ou seja, agdes que compreendam a

vivéncia e a organicidade dos povos do campo, caracteristicas da prépria cultura e modo
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de vida das familias. Isso porque, nas escolas do campo, as decisdes tomadas devem
compor a participagao das comunidades locais, devido a sua proposta pedagogica visar o
carater integrador em relagao a diversidade cultural, étnica e social para com a classe
trabalhadora do campo, valorizando suas identidades.

Nesse sentido, para que um PPP de determinada escola esteja estruturado a partir
de bases tedricas previstas a partir da proposta de Educagdo do Campo, é necessdrio
tanto a participacao das comunidades locais, quanto a operacionalizacao/efetivacao das
legislacOes existentes, sejam elas, em escalas federais, estaduais ou municipais. O direito
a educacdo no Brasil é definido por meio de politicas publicas, que regularizam e
programam agdes educativas.

Este estudo agrega resultados do Projeto de Iniciagao Cientifica Voluntaria (PICV),
intitulado: Liderangas Camponesas em Escolas do Campo: Problemética do Movimento
Social Sem-Terra e Andlise Documental das Escolas do Campo do Municipio de Cascavel
— PR, desenvolvido no periodo de 02 de janeiro a 30 de novembro de 2012, no curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE,
com participacdo de alunos e professores. A partir deste origina-se o Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCO) e, o consequente Projeto de Mestrado?. O trabalho, portanto,
enquadra-se na Linha de Ensino de Geografia, através do Grupo de pesquisa em Ensino e
Praticas de Geografia (ENGEO), fazendo parte do Laboratério de Ensino de Geografia
(LEG), da Unioeste, Campus Marechal Candido Rondon.

O método da pesquisa enquadra-se na teoria da dialética marxista, teoria que
analisa o processo marginalizatério da entrada do capital no campo a partir de politicas
publicas educacionais, com objetivo de homogeneizar um ensino propriamente urbano
nos espagos rurais, a fim de destituir qualquer resisténcia de sujeitos que prezem pela
manutengdo das tradicdes e das crengas dos povos locais. Fica claro que esse olhar
capitalista fere os interesses das comunidades do campo e dos movimentos sociais que
buscam uma educacgdo que atenda as necessidades dos sujeitos que ali vivem e fazem
desse espago um lugar de vida, reafirmando interesses que vao na contramao do modelo
de producao capitalista. Importante é enfatizar a aplicabilidade das politicas publicas

analisadas, onde o direito a uma educacao de qualidade no campo é garantido em lej,

1 Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC: O papel das liderangas camponesas nas escolas do campo: Um estudo de caso
da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares e do Colégio Estadual do Campo Santa Luzia, apresentado como requisito final de
avaliagdo da disciplina de Monografia em Geografia, do Curso de Geografia da Universidade Estadual do Oeste do Parana
— UNIOESTE, 2012.

2 Projeto de Mestrado: O papel das liderangas camponesas em Escolas do Campo do Movimento dos Atingidos por

Barragem — MAB no oeste paranaense (1990-2012), apresentado como requisito inicial do Programa de Pés-Graduagdo em
Geografia, nivel de Mestrado da Unioeste/Campus de Francisco Beltrdo, 2012.
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devendo a escola do campo ser referéncia. E preciso buscar uma formacio especifica
para os sujeitos que dela fazem parte, integrando o campo ao conjunto da organicidade
espacial em que a sociedade estd engajada.

A metodologia empregada na construgdo desta pesquisa caracteriza-se
primeiramente a partir de garimpagem bibliografica, para juntar fontes e compor o
referencial tedrico, que se realizou por meio de obras, teses, dissertacdes e monografias
referentes ao tema trabalhado. A analise do PPP da instituicdo em questdao também teve
sua contribuicdo, principalmente no recorte para a constru¢ao desta analise. A pesquisa
de campo realizou-se na Escola Itinerante Zumbi dos Palmares e caracteriza-se como
qualitativa, tendo como foco de andlise a coleta de dados em campo por meio de
entrevistas estruturadas, que seguiram roteiro de questoes previamente estabelecido pelo
autor. As entrevistas, que representam a expressdo viva dos fatos analisados, foram
realizadas no periodo da manha e da tarde, com liderancas da escola, as quais, em suas
atividades cotidianas, ministram a disciplina de Geografia na instituicio e, lideres
comunitarios, com forte vinculo na luta do movimento social que se insere naquele
espaco. Ficou a critério do respondente aceitar contribuir ou ndo com a pesquisa. O
registro fotografico também se fez importante, pois retratou o espagco escolar, as

condigdes de trabalho dos professores, além de contribuir com as discussdes realizadas.

A Escola do Campo e as Politicas Publicas

Com a criacdo da LDB (Lei Federal n® 9394/1996) no Brasil, o sistema
educacional passa a ser regido por esta legislacao, expressando a conquista referente aos
avancos relacionados quanto a criagdo de direitos para a populagdo brasileira. Uma das
problematicas iniciais percebidas foi quanto ao entendimento desta legislacio em
questdo por parte da comunidade escolar (alunos, pais, professores, funcionarios), etc.

Para tentar integrar os sujeitos da educacao, seja da escola, da comunidade, com
os nucleos regionais, e assim sucessivamente com demais instancias, a partir de didlogos
de propostas e experiéncias curriculares com projetos educativos, o Ministério da
Educacao (MEC) decide fortalecer esta relagcdo ao criar novo conjunto de medidas e
encaminhamentos curriculares. Este conjunto de agdes caracteriza-se Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), no ano de 1998. A fungdo desta politica publica era

garantir maior aproximagao dos documentos norteadores em geral, com a realidade das
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instituices escolares, servindo de base para o direcionamento curricular e metodolégico
do Ensino Fundamental e Médio em sua totalidade.

Porém, para Sposito (1999, p. 22), os PCNs sdo aplicados na educagao brasileira
com a finalidade de suprir as demandas quantitativas que o Banco Mundial e Fundo
Monetdrio Internacional (FMI) exigiam em relacdo ao sistema educacional do pais. Tém
apenas carater politico, sendo desvinculado dos objetivos educacionais, que sdo de servir
de apoio na consolidacdo de projetos que atendam a comunidade escolar.

Nesse sentido, pode-se dizer que os PCNs foram formulados a partir de sujeitos
que desconhecem a realidade das escolas brasileiras, pois sdo baseados em modelos de
educagdo extremamente corporativos e técnicos, pautados sob o foco da producao
capitalista, o qual direciona os olhares para a formagao de pessoas a ocuparem os postos
de trabalho em empresas. Devido a essa imposicdo, variados testes e projetos
educacionais no Brasil sdo criados, por exemplo: Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), Programa Universidade para Todos (PROUNI), etc.

Na fala de Kaercher (1997, p. 31), sobre os PCNs, observa-se que “em seu
suposto carater universal, nacional, comum, unitdrio, o documento reflete, na verdade,
uma visdo particular, restrita e limitada. Trata-se de um documento monoldgico,
elaborado sob condigdes monolégicas de conversagao”.

O que chama atencdo é o contexto monolégico citado pelo autor, o qual é
evitado nesta escola, pois em cada localidade existem diferenciacbes de formas,
contetdos, particularidades sociais, entre outras. Devido a isso, considera-se que os
PCNs ndo fazem a ponte com as varias potencialidades existentes em cada localidade.
Nesse sentido, a relagdo da instancia educacional federal, neste caso, ndao expressa
didlogo com a escola do campo em questao.

Para a proposta de educacao diferenciada para o campo, o cardter monolégico
adotado em legislacoes é prejudicial as instituicbes escolares, ndo valorizando
potencialidades culturais, curriculares de cada localidade. Deste modo, os PCNs
expressam um planejamento educacional adquirido sem levar em conta a
heterogeneizacdo de saberes, as metodologias adotadas em locais distintos, para
comunidades diversas com culturas particulares.

Segundo Freitas (2012), pode-se afirmar que os PCNs expressam uma visao de
mundo generalizado, fazendo com que a escola ja nasga excludente, ficando a mercé do
sistema, sendo que a matriz da sala de aula seja baseada no conhecimento técnico. E
importante lembrar que a exclusdao mencionada é consequéncia das politicas norteadoras

que definem os passos que a escola deve seguir. Construir uma nova escola sob novas
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fungoes sociais (forma, cultura, vivéncia) é a matriz exigente para se pensar. As escolas
ndo sdao empresas, portanto, ndao necessitam de parametros oriundos do capital para
dirigi-las.

Considera-se que a visao de governabilidade do Estado, nesse caso, por mais que
fosse bem implantada, serd excludente devido a diversidade cultural e social existente no
territério brasileiro. Por esse motivo, é indispensavel a implantacdo de documentos que
extingam essa problematica, devendo diversificar as andlises de cada lugar, enfatizando
suas especificidades, conforme o contexto de cada populagao residente.

Na busca por propostas de educagdo a partir do panorama apresentado pelos
PCNs, cria-se novo reordenamento de ambito estadual para cada disciplina, as chamadas
Diretrizes Curriculares Estaduais (DCEs). Esse documento intensifica a necessidade de
discussdes continuas sobre o papel do ensino bdsico no projeto de sociedade a que se
quer chegar. Segundo essa diretriz, observa-se que a mesma propde reorientagdo na
politica curricular com o objetivo de igualar as oportunidades aos individuos, sejam eles
do campo ou da cidade.

Pode-se observar que as DCEs foram fruto de discussdes em que a Federacao se
desresponsabiliza de sua funcdo educacional, passando-a aos estados. Estes, novamente,
constroem uma estrutura curricular que é implantada apenas no papel, sendo também
regida e moldada pelas varias instancias da classe que monopoliza as agdes, tanto
publicas quanto privadas. Novamente o sistema se “fecha”, devido a essa barreira
imposta pelos agentes influentes, nesse caso empresas, priorizando, na maioria das
vezes, seus interesses.

Fundamentada nos principios de formagao do cidadao, com vistas a realidade
social e politica de seu tempo, esse conjunto de ideais curriculares que as DCEs trazem,
manifestam a visdo idealizadora da realidade a partir de uma proximidade, agora
regional, mas priorizando apenas as escolas urbanas, negligenciando os espacos de
aprendizado do campo.

Nesse sentido, observa-se que o documento enfatiza a proposta da
interdisciplinaridade. Segundo Fazenda (2000, p. 42), a interdisciplinaridade é vista
como nova forma de pensar, nova concepcao de escola, ou seja, nova passagem da
forma disciplinar para a interdisciplinar, acontecendo sincronicamente em diferentes
partes do mundo e, em diferentes especializagdes. A proposta de interdisciplinaridade a
qual se refere, pode estar articulada a nogao de troca de experiéncia entre areas do

conhecimento nas escolas, ou seja, nas relacoes de trabalho conjunto entre as diversas

Revista Brasileira de Educag¢do em Geografia, Campinas, v. 6, n. 11, p.306-322, jan./jun., 2016 311



Rosseto, E.R. & Schlosser, MT.Z.

disciplinas, buscando um aprendizado entrelacado de informagoes, oriundo de diversos
campos da ciéncia.

Ao mesmo tempo em que se traz a ideia, ela se fragmenta através dos contetdos,
dividindo o documento em disciplinas, desmantelando assim, a proposta interdisciplinar.
Como ja exposto, as diretrizes em questdo, mesmo estando desfragmentada dos ideais
dos PCNs e, trazendo maior interesse das comunidades, continuam a mercé do poder
publico, que, sob raizes da politica neoliberal de desresponsabilizacdao, vé a educacao
como gasto, devendo ser regida pelo mercado, atingindo assim, o d4pice da
mercantilizacao da educacao. Isso se reflete atualmente nos valores salariais recebidos
pelos profissionais, condigdes de trabalho do funcionalismo educacional e infraestrutura
das instituicOes precarias, entre outras.

Varias das tentativas de mudanca através desse “novo produto”, tido como base
para as escolas, confeccionado por cada Estado, a fim de suprir as diferencas regionais
existentes, tornam-se excludentes ao passo que ndo elencam os espagos do campo, ou
seja, sua integracdo a nova organicidade de diferenciacio do campo em relagdo a
cidade.

Assim, os movimentos sociais, marginalizados pelo “compld” organizativo do
capital que emana o poder através do Estado, redirecionam suas lutas para a Educacao
do Campo, organizando-se coletivamente a partir dos interesses das comunidades locais.
Encabecados pelo MST, um conjunto de movimentos sociais reafirmam a luta pela
Educacdo do Campo. Esta nova proposta educacional efervescente visa um projeto
diferenciado para o campo brasileiro, priorizando as praticas e os saberes dos sujeitos do
campo, como também conhecimentos a serem inseridos em escolas localizadas no
espaco rural. Nesse bojo de discussoes surge, no ano de 2001, o documento das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Parecer n°

36/2001—CNE), que legitima, com regulamentacao federal, a Educagao do Campo no

pais. Nesse aspecto, um dos objetivos desta politica piblica educacional é dispor de
professores efetivamente qualificados, aptos a ministrarem aulas no campo com
conhecimento da diversidade local, além de se utilizarem e construirem conhecimentos
a partir das relagoes de vida locais, para que vivam a realidade de seus educandos no dia
a dia, resgatando, assim, a identidade cultural dessas comunidades.

Segundo Caldart (2004, p. 110), pode-se observar que “[...] somente as escolas

construidas politica e pedagogicamente pelos sujeitos do campo, conseguem ter o jeito
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do campo e incorporar neste jeito as formas de organizacao e de trabalho dos povos do
campo”.

Como a Escola Itinerante Zumbi dos Palmares é recente na nova localidade, suas
propostas pedagdgicas estdo em fase de construcdo, sendo discutidas por seus lideres e
comunidade, na busca por reafirmar a especificidade do campo na construcdo de um
saber pedagdgico essencial para a vida no campo.

Nesse sentido, o PPP, por ser o documento local com maior valor para a escola,
tem a responsabilidade de orientar a “caminhada” das atividades pedagogicas da
instituicdo educacional, seja em relacdo a sua infraestrutura, viés politico, seja nas

atividades realizadas dentro e fora do espago escolar, etc.

A Proposta de Educagao do Campo e o PPP da Escola Itinerante Zumbi
dos Palmares

Neste segmento, objetiva-se discutir as a¢des educativas do cotidiano da Escola
Itinerante Zumbi dos Palmares, relacionando-as com questdes elencadas no PPP. Assim,
segundo o PPP da instituicio, observa-se que, ao menos na teoria, a proposta de

Educagao do Campo é elencada no documento.

Campo, nesta concepgao, é entendido como lugar de vida onde as pessoas
produzem conhecimento na sua relagdo de existéncia e sobrevivéncia. Ha uma
producdo cultural no campo que deve se fazer presente na escola. Os
conhecimentos desses povos precisam ser levados em consideragao, pois, sdo o
ponto de partida das praticas pedagégicas na Escola do Campo. Sendo assim,
esta compreensdo de campo vai além de uma definicdo geogréfica,
configurando-se como um conceito politico que considera as especificidades
dos sujeitos e ndo apenas sua localizagdo espacial e geografica (VEIGA, 2003,
p. 76 apud ESCOLA, 2009, p. 8).

Pode-se observar que o documento insere o conhecimento do campo, ou seja, os
saberes da terra, como ponto fundante na implementacao da proposta de Educagao do
Campo, o que vai além da espacializacao geogréfica. Essa proposta para os movimentos
sociais é também vista como um conceito politico de luta.

Cabe fazer ressalvas quanto a importancia dos conhecimentos trazidos de casa
pelos educandos, pois os conteidos promovem um aprendizado mutuo, do ponto de
vista do didlogo entre educandos e professores. Isso porque, a titulo de exemplo, cada
familia tem um método de trabalhar a terra, de cuidar da casa, fazer lazer, etc. E crucial
para a escola priorizar a troca de saberes advindos dessas dimensdes simbdlicas,

reafirmando cada vez mais a especificidade do local em que vivem.

Revista Brasileira de Educag¢do em Geografia, Campinas, v. 6, n. 11, p.306-322, jan./jun., 2016 313



Rosseto, E.R. & Schlosser, MT.Z.

E importante que o professor de escola do campo saiba que a Educagdo do
Campo ndo é uma proposta educacional que se diferencia da educagao urbana apenas
por sua localizagao geografica, mas que represente um conceito politico e especifico de
formas de organizagdo de vida no campo, ou seja, que vise a manutencao dos saberes,
da cultura e da identidade dos povos do campo, como também contetidos escolares.

Para Veiga (apud ESCOLA, 2009), a escola do campo deve priorizar as agoes
educativas locais, como por exemplo, as experiéncias com o manejo da terra, o
artesanato, as culindrias locais, o bordado, etc., para ndo cair na contradicdo da
afirmagao de que escolas do campo sdo apenas aquelas que estao localizadas no campo.
Observa-se a visao coletiva de trabalho no campo, ligada a histéria, as causas sociais e
humanas, reafirmando a vontade dos povos do campo na manutencdo de suas tradi¢oes
e crengas, priorizando a identidade das comunidades camponesas.

Entende-se que a instituicao educacional é formadora de opinido, portanto, no
caso da escola do campo, é importante analisar a forga que a escola possui na luta dos
movimentos sociais, pois representa o laboratério de conhecimentos das comunidades
do campo, na formagdo de individuos que priorizam os ideais do campo e do

movimento. Para justificar essas afirmacdes, observa-se que,

[...] essa questdo de relacionar o campo com a educagdo ja faz parte dos itens
do Projeto Politico Pedagégico. O trabalho coletivo também! Entdo assim, a
gente sempre ta estudando o PPP da escola, justamente pra ta tentando colocar
em pratica, em sala de aula, tanto que no inicio das aulas a gente fez uma
leitura do projeto, junto com os professores que entraram esse ano, pra estar
esclarecendo algumas duvidas, e pra ta formando o planejamento também, por
que ele é feito no coletivo dos educadores no caso, ai depois desse projeto, ele
é lido junto com os alunos, porque os alunos que participam da escola
itinerante tém que estar seguindo regras que envolvam a escola, entdo se
valoriza principalmente o trabalho coletivo e a importancia do trabalho no
campo, junto com a questdo do ensino (ROSSETTO, 2012b).

Nesse fragmento de entrevista fica clara a importancia que a lideranca
entrevistada da para o PPP da escola. Parte do amparo tedrico que os professores
possuem vém da leitura do PPP na instituicio. Nesse sentido, é importante que o
documento esteja em movimento, sofrendo reformulagdes que busquem aglutinar cada
vez mais os interesses das comunidades do campo a que a escola pertence. A
importancia em ter um PPP diferenciado para escolas do campo representa passo
importante para o engajamento inicial da instituicao escolar com a proposta de Educacao
do Campo.

Para reafirmar a importancia da escola do campo, cabe ressaltar que,
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[...] a consolidacio da educacdo basica é direito de todos. E necessario,
portanto, além de garantir as condigdes de acesso e permanéncia das criangas,
jovens e adultos, construir um projeto politico-pedagdgico de educagdo basica
comprometido com as multiplas necessidades sociais e culturais da populagao
(ESCOLA, 2009, p. 8).

Assim, o objetivo das liderangas da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares funde-se
na discussao em torno de um PPP diferenciado. Para a instituicdo trata-se de fortalecer a
l6gica de organizacdo camponesa, suas praticas pedagdgicas e a luta por maiores
incentivos educacionais as comunidades afastadas dos centros urbanos. Esse documento
pode incentivar as demais instituicdes que possuem dificuldade na elaboracdo de seus
PPPs, intensificando a luta por Educagdao do Campo por parte dos movimentos sociais.

Na prética, porém, a partir do trabalho empirico desenvolvido na escola em
questdo, podem ser constatadas dificuldades enfrentadas pela escola no funcionamento
de suas atividades. Dentre elas, encontra-se a necessidade de reformas de espagos da
instituicdo educacional, como, por exemplo, salas de aula, sagudo, banheiros, etc. Essas
reformas sdo essenciais e urgentes para a continuidade das atividades nessa instituicao.
As liderangas locais trabalham por solucdes de alguns problemas mencionados, porém,
na maioria das vezes recorre a comunidade, que toma medidas paliativas, principalmente
quanto a disponibilidade de dgua na instituicao.

Quanto as condicdes de trabalho dos agentes educacionais e professores, sdo
também desfavoraveis, além da falta de agua, luz, materiais didaticos, chao de terra, etc.

(Figura 1).

Figura 1: Refeitério da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares.
Fonte: ROSSETTO, E. R. Org. por ROSSETTO, E. R. Data: 1° mar. 2012.
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Por meio da Figura 1 pode-se ter nocao da infraestrutura da instituicdo de ensino.
As salas de aula sdo cobertas por telhas de amianto e as divisérias, de “madeira de
compensado”. O chao dos ambientes da escola é de “terra”. Cabe observar que esse
método de construgao citado pode estar ligado a itinerancia da escola, por migrar para
onde os acampados migram.

A Escola Itinerante Zumbi dos Palmares estd ligada a sua Escola-base, a Escola
Iraci Salete Strozak, localizada no Ndcleo Regional da Educacdo de Laranjeiras do Sul,
pertencente ao municipio de Rio Bonito do Iguacu (regido Centro-Sul). Assim, pode-se

observar, segundo Rossetto (2012b), que,

[...] o PPP é criado nessa escola matriz sendo enviado para as filiais, as escolas
itinerantes que fazem parte do movimento. A partir dai, cada escola vai estar se
adaptando conforme a sua realidade, a partir dessa adaptagdo que a gente vai
estar colocando em prética, se ndo deu certo, ai € que ndés vamos estar
trabalhando as alteragdes.

Nesse sentido, cada escola pertencente a esse grupo deve seguir as normativas da
escola-base e articular seu PPP conforme os interesses de cada comunidade. Suas
necessidades basicas locais sao inseridas no documento, diferenciando-a das demais.

Observa-se que, por questdes politicas e econdmicas do Estado, a rotatividade de
professores na escola € intensa. Devido a essa problematica, a contratagao de
profissionais tempordrios “quebra” com um planejamento metodolégico continuo que
priorize uma formagao continuada direcionada aos interesses das comunidades locais e
ndo se tem trabalho integrado e continuo entre os professores, com objetivo de aproximar
os contetdos do modo de vida das comunidades. Repensar a afirmagdo, trata-se de
metodologias, contetdos = ruptura? Como colocar de forma académica o dito e em
bases pedagdgicas, para evitarmos uma escrita ou afirmacao rasa. A resposta encontra-se
em textos do movimento ¢/ falam sobre.

A baixa porcentagem de horas destinadas para os docentes nas atividades
extraclasse inviabiliza trabalhos, nas mais diversas dreas, visto que maior dedicacao
extraclasse favoreceria tanto educandos quanto comunidade. A falta de recursos
financeiros é outro fator que também prejudica os trabalhos de campo fora do
acampamento. Em relacdo as condigdes de trabalho a que professores estao submetidos,
devido ao fato de lecionarem em varias escolas para fechamento do plano de ensino,
seja em instituicdes urbanas ou do campo, sao elementos que precarizam o desempenho

profissional. A falta de recursos, como falta de agua e de luz, também interfere no

www.revistaedugeo.com.br 316



As politicas publicas e a educagdo do campo...

trabalho dos docentes na preparagdo e realizacdo de suas aulas. Para mensurar esse

processo, observa-se, segundo Rossetto (2012b), que,

[...] ainda ndo chegou energia elétrica, ja foi feito pedido, mas ainda nao
chegou, [...] nds ainda ndo temos dgua encanada, nds utilizamos o livro
didatico quando tem, porque a gente conseguiu um resto de livros didaticos no
Nucleo. Foi feito, foi solicitado alguns livros, porque alguns, a gente percebeu
que sdo de colégios, escolas urbanas, entdo aqui, no caso, a gente ndo
conseguiu, pegamos os que nao eram atualizados, fizemos uma solicitagao dos
livros novos. Tinha [a no Ndcleo, mas primeiro tinha que ser distribuido para as
escolas da cidade e depois para as escolas do campo, o que sobra vem pra ca.

Como se observa na figura a seguir:

Figura 2: Sala de aula da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares.
Fonte: ROSSETTO, E. R. Org. por ROSSETTO, E. R. Data: em 1° mar. 2012.

Estas caréncias como energia elétrica, dgua encanada, falta de materiais escolares
e livros didéticos, distancia, entre outros, sdo fatores que agravam a caminhada rumo a
constru¢ao do conhecimento, pois, como dito anteriormente, prejudicam o trabalho do
professor.

Para piorar a situacdo da escola, observa-se, pelos relatos de agentes
educacionais, que o Ndcleo Regional de Educacdo de Cascavel NRE-PR privilegia
escolas urbanas na distribuicao de livros didaticos. Deixa escolas do campo, como, no
caso, a Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, nos finais das listas de recebimento dos
materiais didaticos. Nessa escola, quase 100% das criancas e dos jovens matriculados

ndo tém, sequer, um livro didatico.
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A partir de entrevistas realizadas com liderangas que atuam na escola e que

concederam depoimento. Observa-se que,

[...] o que eu posso dizer é que a gente utiliza o livro didatico quando tem, por
que a gente conseguiu um resto de livros diditicos no nicleo. Foi feito, foi
solicitado alguns livros por que alguns, a gente percebeu que sdo de colégios,
escolas urbanas, entdo aqui no caso a gente ndo conseguiu, pegamos 0s que
ndo eram atualizados. Fizemos uma solicitacdo dos livros novos. Tinha 14 no
nicleo, mas primeiro tinha que ser distribuido para as escolas da cidade e
depois para as escolas do campo, o que sobra vem pra cd. A gente ndo
determina. Entdo assim, dos livros que a gente tem, a gente trabalha [...]. E por
que na verdade assim, a gente sabe que o professor ndo pode ficar no livro
didatico, mas ele é a base do nosso trabalho né, [...] é bem revoltante, ai o
Estado mobiliza, entrega livros, e pra nds nada (ROSSETTO, 2012b).

Para a Prof® Cleusa Motta Castilho,

[...] o governo deveria investir muito mais na escola do campo, nio que ele ndao
esteja fazendo alguma coisa, mas, é como eu falei em relagdo a mais livros, a
gente td correndo atras de livros, inclusive peguei de outra escola pra trazer pra
ca por que a gente aqui trabalha mais com o que ta sobrando 14, dos livros né,
ai pra, até mesmo pros alunos ter os seus, inclusive a gente td buscando, ontem
eu trouxe mais trés livros também, agora eu to com seis, mas eu tenho trés
turmas né e cada turma eu levo um livro diferente, e ndo s6 livro didatico,
outras né, por que se for uma bibliografia também ndo da pra trabalhar, tem que
ter pelo menos trés, quatro né, dai a gente ta buscando isso, acho que tinha que
ter o caso, uma pessoa que buscasse esses livros pra nés (ROSSETTO, 2012a).

Nao basta, porém, as questoes de infraestrutura da escola serem precdrias, pois as
aulas ministradas pelos docentes sdo prejudicadas pela falta de materiais didaticos.
Assim, justifica-se a fala de Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 9), afirmando que “[...] os
povos do campo vivem numa condicdo precdria, quanto a questao educacional, devido a
possuirem seus direitos usurpados pelo Estado”.

Quanto a realizacdo de projetos educacionais nas escolas do campo, essa prética
poderia ser ponto primordial na criagdo de pedagogias do campo. Como a escola vive
cotidianamente se movimentando e se consolidando nesse espaco de luta, o Nucleo
Regional da Educagdo ndo disponibiliza profissionais pedagdgicos para orientar agoes/
atividades a serem realizadas na comunidade. Apesar das saturadas cargas hordrias dos
professores que ministram aulas nesta escola do campo, eles desenvolvem atividades de
trabalho com o solo, plantio de hortas, palestras sobre preservagdo ambiental, entre
outras, principalmente em hordrios extraclasse, e sem remuneragao.

E importante salientar que a escola do campo necessita assegurar a articulacio
com a familia no acompanhamento do educando no processo, fornecendo-lhes
informagdes sistemdticas sobre a frequéncia, o desenvolvimento e o aproveitamento

escolar, cujo objetivo é promover a integracao de todos que de uma forma ou de outra
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frequentam ou desenvolvem alguma agao no ambiente escolar. Pode-se apontar segundo
Rossetto (2012b) que, “[...] os pais se envolvem na medida do possivel [...], por que a
maioria deles tem um nivel de ensino menor, entdo assim, eles ndo sdo tdo instruidos,
[...] eles ttm interesse sim, na medida em que eles conseguem participar, é importante a
participacdo dos pais na escola”. O elemento condicionante na construgdo desta escola
do campo € o trabalho coletivo de seus sujeitos, dentre eles, pais, professores, agentes
educacionais, ou seja, todos os que, de uma forma ou de outra, contribuem para a
caminhada das praticas educativas na instituicdo. Eles representam a marca do principio
de solidariedade da escola.

Em relacdo ao que diz o PPP, cabe observar que,

[...] o ser humano também se educa com as relagdes, com o didlogo que é mais
do que simples troca de palavras. Ele aprende com o exemplo, aprende fazer e
aprende a ser olhando como os outros fazem e o jeito como os outros sdo. Os
educandos olham especialmente para os educadores que sdo sua referéncia
como modo de vida. (ESCOLA, 2009, p. 30).

E de extrema importancia priorizar a participacdo da comunidade do campo nas
acoes desenvolvidas pela escola. Inseri-los na luta por educagao de qualidade no campo
torna-se tarefa da escola do campo. A educagdo, como dito acima, estd presente no
didlogo e na troca de palavras, portanto, esta pratica define a vida em sociedade.

Nesse emaranhado, é importante observar que € através do dialogo que,

[...] o conhecimento é programado e preparado em termos instrucionais para
que o educando aprenda de forma a, por um lado, perceber a existéncia de
outras visdes e explicagdes para as situagoes e fend6menos problematizados e,
por outro, comparar este conhecimento com o seu, podendo escolher o que
usar para melhor interpretar aqueles fendmenos e situagoes. (ESCOLA, 2009, p.
51).

Como exposto, o educando tém acesso ao conhecimento geral de determinada
questdo, discutida a fim de analisar cada proposta ou linha de pensamento e, a partir
delas, formular sua ideia sobre a questdo. Nesse sentido, os contetidos tem a funcao de
orientar a caminhada para a construcao do saber, no enfoque dado pelo educando. A
interpretacao sobre determinado contetdo varia entre os sujeitos, pois depende do
contexto social, econdémico, cultural de cada criangca, o que influenciard na
interpretacdo/analise dada. Essa prética ndo aliena o individuo a apenas uma ideologia
ou um Unico dizer, mas proporciona carater de criticidade ao educando, de forma que

consiga construir sua propria opinido.
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Por fim, os métodos avaliativos subsidiam a discussao anterior, pois se consorciam
entre si. Mensurando algumas caracteristicas do processo avaliativo descritos no PPP da

Escola Itinerante Zumbi dos Palmares observa-se que,

Considerar-se-a como avaliagdo toda e qualquer producado da atividade/trabalho
do educando voltado a demonstragdo da apropriagdo/produgdo do contetdo,
conhecimento trabalhado, realizando tantas quantas se fizerem necessarias
durante os semestres. [...] Os critérios de avaliacdo também devem compor esse
trabalho, indica-se: a apreensdo do conhecimento, a participacdo e
assiduidade, o interesse e a busca pelo conhecimento, a qualidade na
realizagdo dos trabalhos, a problematizagdo e o questionamento, a tomada de
decisdo e iniciativa, entre outros. Porém sempre os instrumentos e critérios
devem ser combinados com os educandos e educadores. (ESCOLA, 2009, p.
53).

Observa-se que o método avaliativo é oriundo da metodologia aplicada em sala
de aula pelo docente. Este ndo normatiza o que, quando e como se ira avaliar um
educando. Fica livre ao professor desenvolver este processo da forma que lhe convier,
realizando quantas avaliagdes forem necessarias.

Na realidade, ndo existe curriculo ideal, professor ideal, nem aluno ideal, as
relacdes sociais locais e regionais é que sao os elementos condicionantes para um
crescimento do ponto de vista educativo, para determinada sociedade. E pelo trabalho
que o educando produz conhecimentos e cria habilidades para formar sua prépria
consciéncia. O trabalho tem uma potencialidade pedagégica e a escola pode torna-lo
educativo, ajudando os sujeitos a perceberem o seu vinculo com as demais dimensdes da
vida, sendo elas sua cultura, seus valores, suas posi¢des politicas, entre outras. O Estado
deve subsidiar financeiramente as escolas do campo, pois suas ac¢des refletem no futuro

da geracdo que estd por vir.

Consideracdes Finais

Em virtude das andlises apresentadas, é importante frisar que a vida no campo, ou
seja, a producdo cultural dos povos é exteriorizada como prética pedagégica e necessita
ser estudada. Isso porque a escola do campo se torna elemento principal na construcao
de sujeitos pensantes, fazendo rebrotar a esséncia de escola viva, expressando a sua
importancia para a sociedade.

Criar na escola um lugar propicio para o trabalho cooperativo, participativo,
harmonioso, desenvolvendo atividades que despertem atitudes e valores, é um dos

objetivos a se buscar na caminhada educativa.

www.revistaedugeo.com.br 320



As politicas publicas e a educag¢do do campo...

Quanto a questao da formulagdo e implementacao de politicas publicas, mesmo
com um rol de problemdticas, de certa forma, aproximaram “a passos lentos” o Estado da
sociedade, minimizando o processo de marginalizacdo e preconceito, entre escolas
urbanas e instituicdes do campo.

Pode-se constatar também, segundo entrevistas, que a questdo da rotatividade de
professores na escola, se da, devido aos baixos salarios recebidos, caréncia de concurso
publico. Assim, parte dos profissionais se submetem a vastas horas de trabalho, ndo tendo
tempo disponivel para a organizagao/preparagao adequada de uma aula.

Outro ponto importante é a formagao especifica dos professores para ministrarem
aulas em escolas do campo. Para os entrevistados, nesta escola, poucos sdo o0s
profissionais preparados para trabalharem com educandos do campo. Os projetos de
formagao pedagdgica para os educadores sao quase que inexistentes. Nesse sentido, se
ndo hd diferencas concretas do ensino do campo para o ensino urbano, ndo ha razao
para esta escola se dizer escola do campo. O PPP ndo atua sozinho, é necessaria a agao
cada vez mais intensa das liderancas desta instituicdo escolar e da comunidade, a fim de
cobrarem dos 6rgaos publicos responsaveis pela educacdo, efetivacao dos direitos que

estas comunidades possuem.
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