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RESUMO

Este artigo discute a importancia do ensino de Geografia na
contemporaneidade, tendo como metodologia de ensino o uso da
literatura de cordel. Seu principal objetivo é analisar o uso da literatura de
cordel como instrumento metodolégico do ensino prazeroso de
Geografia, no 8° e 9° ano de uma escola publica da cidade de Itorord, sul
da Bahia. Para tanto, buscamos refletir sobre a funcado do planejamento e
da pratica metodoldgica, como construcdo de conhecimentos
significativos em Geografia, tendo como foco as habilidades e
competéncias inerentes a essa disciplina. Como metodologia, fizemos
revisdo bibliografica sobre o tema, além da anélise de dois planos de
aula de Geografia, envolvendo a literatura de cordel regional, como
também a observacdo da aplicacdo desses planos no 8° e 9° anos da
escola publica selecionada para essa pesquisa. Considerando que esse
género de linguagem estéd historicamente enraizado em um espago de
profundas relacdes entre 0 homem e a natureza e, portanto, € fruto de
um espacgo vivido, seu uso pode conferir ao processo de ensino-
aprendizagem de Geografia inimeras possibilidades de exploracédo
didatica, refletidas através da observacao direta do uso de cordel na sala
de aula. Além dessa reflexdo, apresentamos um plano de aula de
Geografia para o 9° ano, com a utilizagdo de um cordel regional, como
forma de uma contribuicido efetiva para o ensino mais prazeroso dessa
disciplina.

PALAVRAS-CHAVE

Ensino de Geografia, Planejamento de aula, Literatura de Cordel.

Revista Brasileira de Educa¢do em Geografia, Campinas, v. 5, n. 10, p. 235-257, jul./dez., 2015


mailto:jaque@uesc.br
mailto:welbergeo@hotmail.com
mailto:jaque@uesc.br
mailto:welbergeo@hotmail.com

O ensino de Geografia na contemporaneidade...

THE TEACHING OF GEOGRAPHY IN CONTEMPORARY SOCIETY:
the use of cordel literature

ABSTRACT

This article discusses the importance of teaching geography in contemporary times, with the teaching
methodology using the string literature. Its main objective is to analyze the use of string literature as a
methodological instrument pleasurable teaching Geography in the 8th and 9th year of a public school
in the city of ltorord, southern Bahia. To this end, we seek to reflect on the role of planning and
methodological practice, as building significant knowledge in Geography, focusing on the skills and
competencies inherent in this discipline. The methodology did literature review on the topic, as well as
analysis of two geography lesson plans, involving the regional line of literature, as well as the
observation of the implementation of these plans in 8th and 9th grades of public school selected for
this research. Whereas this type of language is historically rooted in a space of deep relations between
man and nature and therefore is the result of living space, their use can give the Geography teaching-
learning process numerous possibilities of didactic exploration, reflected through direct observation of
the use of string in the classroom. In addition to this reflection, we present a geography lesson plan for
the 9th grade, with the use of a regional line, as a means of effective contribution to the teaching of this
discipline more pleasurable.

KEYWORDS

Teaching Geography, Lesson planning, Cordel literature.

Introducao

E sabido que a pratica do ensino de Geografia deve oferecer oportunidades para
que o educando compreenda as transformacdes no/do espaco geogréfico. Desta forma, é
possivel reafirmar a importancia do ensino de Geografia para a formacao de sujeitos que
reconhegcam a dimensdo social de sua participagdo na apropriagdo do espaco, que é
construida a partir assimilagao de conceitos geogréficos, a partir de suas vivéncias nesse
espaco.

No entanto, o ensino de Geografia, ainda fortemente influenciado pelas praticas
tradicionalistas de base positivista, muitas vezes, centradas apenas na memorizagao e
descricdo do espago geografico, acaba favorecendo a dicotomia homem x natureza; e
diante de um espago geografico extremamente mutdvel acaba ndo contribuindo de forma
efetiva para a leitura e a interpretacao dos fendmenos inerentes a este espaco, o que leva
muitos educandos a ndo construirem afinidade com esta disciplina.

Muitos recursos e estratégias diddticas tém sido explorados pelos docentes, no
ensino de Geografia a fim de tornar a sua pratica muito mais prazerosa e efetiva. Neste
contexto, a literatura de cordel, além de ser uma linguagem de forte expressdo e

valorizacdo regionalista, pode trazer em si elementos historicos, culturais, sociais,
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politicos, artisticos, dentre outros, que podem ser explorados no ensino de Geografia, a
fim de tornar sua pratica muito mais valorizada.

Assim, esta pesquisa, realizada como requisito para conclusao do Curso de
Licenciatura em Geografia, ou seja, um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), objetiva
analisar o uso da literatura de cordel como instrumento metodolégico do ensino
prazeroso de Geografia, no 8° e 9° ano de uma escola publica da cidade de Itorord, sul
da Bahia. Para alcancgar esse objetivo, além da revisdo de literatura, optamos por analisar
o planejamento de duas aulas de Geografia dos 8° e 9° anos, fazer a observacao da
aplicagdo didatica da literatura de cordel nessas aulas e, ainda, planejar uma aula de
Geografia, utilizando uma literatura de cordel regional, a partir de possiveis contetidos
que podem ser trabalhos com esse género de linguagem.

Deste modo, ao aproximar o ensino de Geografia do universo da literatura de
cordel, buscamos contribuir para uma reflexdo que visa valorizar o ensino desta
disciplina, no sentido de desconstruir concepgoes e praticas didatico-metodolégicas, que

ndo correspondam ao ensino prazeroso de Geografia.

A importancia do planejamento das aulas de Geografia para um
ensino mais prazeroso

O desafio de se construir um ensino de Geografia, que possibilite ao educando
compreender e criticar a realidade por ele vivenciada, encontra grande complexidade na
pratica tedrico-metodoldgica, onde, tal problematica é reflexo tanto dos conflitos tedrico-
metodologicos que permearam as diversas correntes do pensamento geografico, quanto
das politicas publicas educacionais, que tratam da Geografia Escolar e que ainda nao
foram capazes de construir uma estrutura curricular que concilie efetivamente a teoria e a
pratica. No entanto, pensamos que a superagdo de tal problematica comeca pela
compreensdo da importancia do ensino de Geografia para a sociedade, por parte do
docente.

Deste modo, esses profissionais, sendo comprometidos com o ensino
significativo, buscardo sua constante formacdo e aprimoramento de praticas educativas,
visto que o saber docente consiste na instrumentalizagdo da prdtica politica, ética,
reflexiva, critica e, sobretudo, a de carater do saber: o conhecimento acima de tudo e a
pesquisa constante, além da qualidade emocional, que pode ser entendido como um

elemento agregador das competéncias e habilidades destes profissionais.

www.revistaedugeo.com.br 237



O ensino de Geografia na contemporaneidade...

Neste contexto, ficam evidentes as exigéncias que o processo educativo impoe
aos docentes, uma vez que os arranjos entre as diversas dimensdes que o compoe, bem
como sua finalidade, confere-lhe grande complexidade a sua pratica, como podemos
perceber na reflexdo de Libaneo (2005, p. 64):

Educagdo compreende o conjunto de processos, influéncias, estruturas, agdes,
que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua
relacdo ativa com o meio natural e social, num determinado contexto do ser
humano. A educacgdo €, assim, uma pratica humana, uma pratica social, que

modifica os seres humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais,
culturais, que dd uma configuracdo a nossa existéncia humana individual e

grupal.

Ao pensarmos o ensino de Geografia para a formagao de uma sociedade com
individuos que pensam criticamente, estaremos automaticamente construindo um foco
na formagado do cidaddo. Deste modo, levar o educando a pensar criticamente o espago
por ele experienciado é lhe dar a oportunidade de vivenciar o protagonismo de sua
histéria e, consequentemente, da prépria sociedade. Como enfatiza Cavalcanti (2002, p.

11) ao argumentar que:

O pensar geogréfico contribui para a contextualizagdo do préprio aluno como
cidaddo do mundo, ao contextualizar espacialmente os fen6menos ao conhecer
o mundo em que vive desde a escala local a regional, nacional e mundial. O
conhecimento geogréafico é, pois indispensavel a formacdo de individuos
participantes da vida social, a medida que propicia o entendimento do espago
geografico e do papel desse espago nas préticas sociais.

A reflexdao de Cavalcanti, ao propor a necessidade de focalizar o ensino de
Geografia na “formagdo do cidadao”, impele-nos a pensar uma educagdo geografica
instrumentalizada a partir das experiéncias do cotidiano vivenciado pelo sujeito, pelas
experiéncias reais, ndo importando que elas sejam de natureza positiva ou, negativa, mas
que sejam auténticas. O que nos permite apontar que problematizar, no processo de
ensino-aprendizagem, precisa ser considerado mais um elemento de motivacdo a
construgdo de conhecimentos significativos; entendida dentro de uma estratégia
metodolégica que permita lidar com os conteddos ditos engessados e pouco
contextualizados, atribuindo-lhes novos pontos de vistas.

A aprendizagem, nesta perspectiva, passa a ser percebida na dimensdo da
contradicdo e do confronto, que leva ao inconformismo e, consequentemente, a critica.
Desta forma, como falar em contradigdo sem recordarmos “espago geografico”, objeto de

estudo da Geografia.
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Para muitos tedricos e educadores da Geografia, na contemporaneidade o ensino
dessa disciplina enfrenta o grande desafio de construir sua reflexdo num mundo
globalizado, onde o espago geografico precisa ser entendido numa perspectiva de
complexidade que, segundo Straforini (2008, p. 44), pode ser entendido como
“sistémico, desigual e combinado”. Tal entendimento é reforcado no pensamento de

Cavalcanti (2002, p. 33):

No mundo contemporaneo ha uma complexificacdo do espago que se tornou
global. O espago vivenciado hoje é fluido, é formado por redes com limites
indefinidos e/ou dindmicos extrapola o lugar de convivio imediato. E, também,
um espaco extremamente segregado, onde cresce a cada dia o ndmero de
excluidos, de violentados, de desempregados, de sem terras, de sem tetos.

Cavalcanti (2002, p. 35) ainda argumenta que “cabe a escola trabalhar esse
conhecimento nos seus espacos, discutindo, ampliando, alterando com isso, a qualidade
das praticas dos alunos, no sentido de uma prética reflexiva e critica”. Podemos entender
o cotidiano como uma espacialidade em que as vivéncias se manifestam e se expressam
carregadas de acOes, que serdo a matéria-prima a ser trabalhada no ensino de Geografia.

Deste modo, podemos perceber que o ambiente escolar é um espago desafiador e
exigente, pois em sua dindmica de trabalho ha confluéncia de muitas realidades e
vivéncias que serdo orientadas a partir de uma proposta didatica, tendo como fim a
construgdo de conhecimentos. Portanto, o docente que assume a tarefa de mediador
entre o sujeito e o objeto do conhecimento precisa estar consciente e seguro de que sua
proposta didatica tenha uma natureza formativa, comprometida com o progresso do
educando.

No processo de ensino-aprendizagem o planejamento didatico, que segundo
Libdneo (1994, p. 222), pode ser entendido como: “um processo de racionalizagao,
organizagao e coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social”, traz em seu bojo os arranjos técnicos necessdrios para
se alcangar uma aprendizagem significativa.

O que compromete o bom planejamento didatico é a dicotomia entre técnica de
ensino e concepgao politico-social, que segundo ele sao dimensdes que devem ser a
base de qualquer agdo educativa, e ambas devem estar equacionadas e orientadas para a
efetiva formulacao do ato educativo. (LUCKESI, 2001)

A aula, neste contexto, pode ser entendida como o espago formativo, de agoes de
intervencdo pensadas pelo docente para o educando. Para tanto, ela precisa ser bem

planejada para ter funcionalidade, uma vez que se faz necessaria a articulacao
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sistematica entre os diversos elementos que compdem o planejamento didatico. Dentre

eles é possivel as estratégias metodoldgicas, os recursos, o processo avaliativo, os

contetdos, dentre outros. Na concepcao de Zabala (1998, p. 16):
[...] aprender ndo é apenas copiar ou reproduzir a realidade. Significa integrar
conhecimentos ja existentes aos novos, modificando-os e estabelecendo
relagdes. De acordo com os seus pressupostos, as relagdes que se estabelecem
entre os professores, os alunos e os contelidos no processo ensino e
aprendizagem, se sobrepdem as sequéncias didaticas, visto que o professor e os
alunos possuem certo grau de participagdo nesse processo, diferente do ensino

tradicional, caracterizado pela transmissdo/recepcdo e reproducdo de
conhecimentos.

Podemos facilmente identificar, na reflexdo desse autor, a critica aos mecanismos
adotados pelos modelos do ensino tradicional, e que muito influenciou o ensino de
Geografia, o qual tem sido questionado, principalmente, por ndo corresponder as
expectativas de uma leitura critica mais efetiva do espaco geografico ou do mundo. A
esse respeito, afirmamos que o planejamento em Geografia deve levar em conta as
especificidades inerentes a essa disciplina, observando que para a leitura do espaco
geografico é importante o trabalho com as competéncias basicas: “dominar linguagem,
compreender e interpretar fendmenos, solucionar problemas, construir argumentacao e
elaborar propostas” (SELBACH, 2010, p. 98).

E importante lembrar que as vivéncias, no contexto da Geografia, referem-se a
percepcdo do espaco experienciado pelo educando, sobretudo os sentimentos e
impressdes em relacdo a esse espaco, que podem ser relacionados as categorias de
andlise do espago geogréfico e suas variagoes.

Sobre a organizacao e estruturagdo do planejamento, Zabala (1998) acredita que
o docente deve buscar um entendimento mais profundo a respeito da vivéncia do
cotidiano dos seus educandos, observando as caracteristicas culturais e sociais comuns e
auténticas. O importante, segundo este autor, é o docente saber relacionar, em seu
planejamento, os contetidos e as metodologias as vivéncias de seus educandos, a fim de
atribui-los significacao.

Deste modo, a partir de uma abordagem construtivista, Zabala (1998) propos
classificar a aprendizagem em trés niveis de acdo didatica: conhecimento, habilidades e
valores, numa sequéncia que teoricamente efetivaria a construgdo de conhecimentos
significativos. Ja a classificacdo dos contelidos pode ser ordenada da seguinte forma:
factual e conceitual (o que se deve aprender?), procedimental (o que se deve fazer?) e

atitudinal (como se deve ser?). Assim, a teoria (planejamento) e a pratica (execugao)
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estardo bem mais orientadas e articuladas aos objetivos propostos, contribuindo para
uma sequéncia didatica eficiente.

Ao tratar da selecdo de conceitos geogréficos basicos para estruturar contetidos
de ensino, Cavalcanti (2002, p. 35) explica que: “o conhecimento mais integrado do
espaco de vivéncia requer hoje, mais que antes, instrumentos conceituais que tornem
possivel apreender o maximo dessa espacialidade”.

Observamos que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de Geografia
(BRASIL, 1997) estabelecem os conceitos basicos dessa disciplina como sendo: lugar,
territorio, paisagem e regido, sendo estas as categorias de analise da Geografia, e “a partir
delas é que podemos identificar a singularidade do saber geografico”.

Os conteldos procedimentais em Geografia, explica Cavalcanti (2002, p. 38):
dois pontos

[...] sdo aqueles que dizem respeito aqueles temas trabalhados nas aulas com o
intuito de desenvolver habilidades e capacidades para se operar o espago

geogréfico. F a capacidade de observacdo de paisagens, de discriminagdo de
elementos da natureza, de usos estatisticos, cartograficos.

J& os contetdos atitudinais e valorativos, na concepgao de Cavalcanti (2002)

[...] referem-se a formacdo de valores, atitudes e convicgdes, que perpassam os
contetdos referentes a conceitos, fatos e informagdes. Trata-se daqueles
contetdos que auxiliam o aluno a agir no espago, a influir na sua produgio de
acordo com determinados valores e convicgdes. (p. 40)

Acreditamos que ao planejar as aulas de Geografia, tendo em vista as categorias
de contelidos conceituais, procedimentais, atitudinais e valorativos, o docente terd uma
visdo muito mais ampliada de sua pratica e, consequentemente, mais valorosa.

Vale lembrar que, no processo de ensino-aprendizagem, o docente acaba sendo o
principal responsdvel em conduzir as etapas necessarias para uma boa mediacao
didatica. Infelizmente muitos docentes, por ndo planejarem, acabam caindo no
improviso, deixando lacunas em sua acdo didatica e comprometem o resultado do
ensino como um todo. Portanto, o sucesso para o alcance dos objetivos no processo de
ensino-aprendizagem esta necessariamente atrelado ao comprometimento com o

planejamento didatico.
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O ensino da Geografia e as suas linguagens

No ensino de Geografia, a préatica da leitura do mundo, onde o espaco e os
elementos que o formam ganham significado e sentido, deve ser objeto de estima e
alcance do educador. Para tanto, ele precisa definir sua proposta de ensino, buscando
uma real efetividade de sua prdtica, que precisa, dentre outras coisas, de sensibilidade e
seguranga metodoldgica. Neste sentido, Sales (2007, p. 157) aponta alguns aspectos que
devem ser observados na pritica de ensino de Geografia, a fim de se alcangar
aprendizagens significativas:

No ensino de Geografia é fundamental identificar o que é realmente
significativo para o estudante, o que vai auxilia-lo a se situar no seu meio social,
conhecendo e interpretando os fendmenos sociais, politicos e econémicos que

regem a sociedade, [...]. E preciso ter clareza da realidade, e como isso reflete
no nosso dia-a-dia como educadores na(s) nossa(s) escola(s).

Cavalcanti (2010, p. 47) vem afirmar a importancia do ensino de Geografia,
destacando a dimensao do protagonismo social e, apontando a construgao da cidadania

como elemento didatico, na medida em que entende que:

O ensino de geografia contribui para a formagdo da cidadania através da prética
de construcdo e reconstrucdo de conhecimentos, habilidades, valores que
ampliam a capacidade de criangas e jovens compreenderem o mundo em que
vivem e atuam, numa escola organizada como um espaco aberto e vivo de
culturas.

Como outras disciplinas do curriculo da educacdo basica, a Geografia tem
procurado ampliar seu papel no processo de ensino-aprendizagem. Através da pesquisa e
da discussdo ela tem formulado novas metodologias e contelidos e vem fomentando
novas praticas didatico-pedagdgicas.

Podemos apontar que o espago geografico, objeto de estudo da Geografia, é o
espaco da existéncia, da expressdo, da forma e da vivéncia; é nesse espaco que sio
construidos os conhecimentos de geograficos. Neste sentido, Callai (1998, p. 56) chama
a atencdo para a relagdo intrinseca entre sujeito e espaco geografico, quando sugere que
o educando: “se perceba como participante do espaco que estuda, onde os fendmenos
que ali ocorrem sdo resultados da vida e do trabalho dos homens e estao inseridos num
processo de desenvolvimento”.

A partir dessa reflexao é possivel entender que, ao planejar as aulas de Geografia
a fim de propor um ensino mais prazeroso, o docente deve estar atento para a construgao

de uma proposta que leve o educando a apropriagdo de sua condicdo de sujeito
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histérico. Tal condicao pode ser trabalhada a partir das relagdes em que ele estabelece
com o lugar, dos costumes registrados em sua meméria social, da percepcao das relacoes
entre os elementos que compdem o espaco vivido - formas e contradi¢des -, permitindo a
construcdo da identidade individual e coletiva, ao passo que este educando seja
motivado a perceber, construir e expressar o espago geografico. A aula, portanto, deve ser
um: “espaco de didlogo e trocas, e constante crescimento social do
sujeito” (CASTROGIOVANNI; GOULART, 2009, p. 13) e tem no planejamento seu ponto
de partida.

No ensino de Geografia, as categorias de analise - territério, regido, lugar, espago
geografico e paisagem - sdo conceitos essenciais a serem explorados em todos os niveis
escolares. Tais conceitos expressam a multidimensionalidade do espaco e, portanto,
constituem-se em parametros para a construcdo do conhecimento geografico. Na
avaliacdo de Filizola e Kozel (2009, p. 7) vemos a sintese da produgao geogréfica e os

aspectos que compreendem tal produgao:

[...] dizer que a Geografia estuda o processo de producdo e organizagdao do
espago ndo ¢ suficiente. Nao basta saber o que fazem ou como vivem os seres
humanos, tampouco do que vivem. E necessario compreender as forgas, as
emogdes, 0s sentimentos que unem os grupos humanos e seus lugares e
territérios e determinam paisagens tao diversificadas. Por que, afinal, as pessoas
estao onde estao?

Neste contexto, a linguagem ganha grande importancia para a constru¢ao de uma
didatica comprometida com a aprendizagem significativa, pois entendemos que a escola
€ um espaco de didlogo e de mediacao entre o sujeito e o conhecimento. Neste espaco,
a linguagem, bem como alguns processos cognitivos como a memoria, o raciocinio, a
atencdo, a categorizagdo, dentre outros, devem ser instrumentalizados para a construgao
de um modo particular de pensar, em que este sujeito ao interagir com o espago por ele
vivido, leve em conta seu contexto histérico, social e ético.

No pensamento de Vygotsky (1993, p. 93), cuja reflexdo central esta na aquisigao
de conhecimentos pela interacao do sujeito com o meio, a linguagem é tida como um
instrumento de mediacdo e interacao das relagdes sociais, pois viabiliza a comunicacao
e a vida em sociedade. Para este autor, em outras palavras, sem a linguagem ndo haveria
vida em sociedade.

Neste sentido, é importante para o docente discernir sobre a natureza e a
significacdo dos conhecimentos prévios de seus educandos, pois, para a construgao de

uma proposta didatica coerente se faz necessaria a integracdo de tais conhecimentos
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com os contetidos curriculares de Geografia, que cientificamente formulados tendem a
preponderar no processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, desvalorizar as
vivéncias dos educandos. E o que explica Vygotsky (1993, p. 93), quando argumenta que:
Embora os conceitos cientificos e os conceitos espontaneos desenvolvam-se em
sentidos opostos, os dois processos estdo intimamente relacionados. E preciso

que o desenvolvimento de um conceito espontaneo tenha alcangado certo nivel
para que a crianga possa absorver um conceito cientifico correlato.

A tdo necessaria relacao entre conhecimento cientifico e conhecimento prévio,
proposta por Vygotsky (1993), permite-nos pensar os saberes construidos no ambiente
escolar como sendo a integracdo de diferentes pontos de vista, até mesmo contraditorios,
onde através da reflexdo, da investigacdo, e da indagacdo, é possivel construir
conhecimentos significativos.

Refletindo sobre o papel da linguagem como um elemento integrador na
constru¢ao dos espacgos sociais, Bortoni-Ricardo (2006, p. 23) chama a atencdo para o
conceito sociolégico de dominios sociais, os quais segundo este autor podem ser
definidos como:

Os papéis sociais sdo um conjunto de obrigacoes e de direitos definidos por
normas socioculturais. Os papéis sociais sao construidos no préprio processo de

interagdo humana. Quando usamos a linguagem para nos comunicar, também
estamos construindo e reforgando os papéis sociais proprios de cada dominio.

Assim como em Vygotsky (1993), na reflexdo de Bortoni-Ricardo (2006) a
linguagem pode ser entendida como recurso de interacdo social e, por conseguinte, pode
ser considerada uma agdo social, por meio da qual se torna possivel construir e ter
acesso a cultura.

Isso nos remete a considerar as intensas transformacdes inerentes ao espaco
geografico e percebermos a diversidade de simbologias e géneros linguisticos que
transitam neste espaco, revelando sua natureza dindmica e informacional.
Compreendemos, entdo, a necessidade da leitura de mundo no ensino de Geografia para
a interpretacdo, o dominio e o posicionamento critico diante das informagoes ali

contidas. Como observa Castrogiovanni (2007, p. 41):

[...] o estudo do espago geografico deve considerar as nogdes e os conceitos, ja
construidos, que envolvem a espacialidade e valorizar a formagdo da
consciéncia territorial - o sentimento de pertencer ao lugar, tdio comumente
adormecido em paises como o Brasil. Deve interpretar as territorialidades
dentro da complexidade e conhecer ndo apenas os elementos objetivos que
compdem o espago, mas valorizar as subjetividades e tentar entendé-las.
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Das vdrias linguagens que podemos apontar no ensino de Geografia, a
cartografica traz em seu bojo uma série de cédigos e elementos simbdlicos que sao
utilizados na representacdo e interpretagdo do espaco geogréfico, através de mapas,
cartas e plantas, permitindo, dentre outras coisas, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias a partir da linguagem gréfica. Deste modo, a linguagem contida no recurso
didatico intermediard a construgdo da percepgao (significado), e posteriormente, a
representacdo (significante), onde no contexto do ensino de Geografia deve estar
orientada para a andlise da relacdo entre natureza e sociedade.

Assim, ao tratar sobre o texto no ensino de Geografia, Pontuschka (2009, p. 219 -
220) afirma que: “a medida que o aluno aprofunda sua capacidade de andlise e
compreensdo, torna-se-lhe relevante desenvolver um olhar mais critico sobre o texto e
exercitar sua capacidade de expressar-se por meio da criagdo de um texto que é seu”.

Além da cartografia e do texto, a fotografia, a charge, a musica, o video, o cordel,
dentre outros, constituem a gama de recursos diddticos que pode favorecer a
aprendizagem de maneira descontraida e dinamica, envolvendo o educando a partir de
situagdes com a quais se identifica. Outros aspectos que valem a pena ressaltar sdo os
temas transversais e a interdisciplinaridade, j& que o uso das miltiplas linguagens

possibilita um leque de metodologias que dialoga com diferentes campos do saber.

O uso da literatura de cordel no ensino de Geografia

E possivel observar que a reflexdo de muitos pensadores do ensino de Geografia
tem sido orientada para a construcdo de uma maturidade metodolégica em torno do
ensino desta disciplina, a fim de tornd-lo muito mais prazeroso.

Para muito docentes a leitura de mundo no ensino de Geografia tem sido um
conceito-chave para levar o educando a se sentir estimulado a intervir significativamente
na realidade em construcdo, com a disposicdo de se constituir num agente de
transformacao social (OLIVEIRA, 2009).

Deste modo, é relevante afirmar que a leitura do mundo transcende as
delimitagdes politicas e fisicas do espaco geogrifico e, ao mesmo tempo, reflete as
relacdes intrinsecas entre sociedade e natureza, estabelecendo através das categorias de
andlise (espaco, regido, lugar, territério e paisagem) diferentes percepgdes, sentimentos e
contextos que formam o espago geografico. Callai (2005, p. 228) explica que:

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espacgo, o qual
traz em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o mundo vai
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muito além da leitura cartogréfica, [...]. E fazer a leitura do mundo da vida,
construido cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias, como 0s
limites que nos sdo postos, sejam eles do ambito da natureza, sejam do ambito
da sociedade (culturais, politicos, econémicos).

Dentre os diversos recursos possiveis a serem explorados no ensino de Geografia,
a literatura de cordel que, segundo Diégues Jinior (1994, p. 10) pode ser definida como
um género de “poesia narrativa popular impressa”, retine elementos no bojo de sua
constituicao, permitindo construir metodologias que favorecem a leitura do mundo. Na
reflexdo deste autor, ao caracterizar a literatura de cordel podemos perceber os diversos
contextos que fizeram deste género de linguagem um meio de comunicagao entre a
producdao material (objetos) e a producdo imaterial (ideias), apontando para a

possibilidade da leitura do mundo:

No Nordeste, por condi¢bes sociais e culturais peculiares, foi possivel o
surgimento da literatura de cordel, da maneira como se tornou hoje em dia
caracteristica da propria fisionomia cultural da regido. Fatores de formacdo
social contribuiram para isso: a organizagdo da sociedade patriarcal, o
surgimento de manifestagdes messidnicas, o aparecimento de bandos de
cangaceiros ou bandidos, as secas periddicas provocando desequilibrios
econdmicos e sociais, as lutas de familia deram oportunidade, entre outros
fatores, para que se verificasse o surgimento de grupos de cantadores como
instrumento_do pensamento coletivo, das manifestacdes da meméria popular
(DIEGUES JUNIOR, 1994, p. 12).

A citacdo deste autor sugere que a literatura de cordel seja um meio de
fomentagdo de uma identidade cultural regional, onde as representagdes historicas,
culturais, sociais, politicas e artisticas ganhem significado e nos permitam visualizar e,
até mesmo, delimitar um espaco de profunda vivéncia, propiciando a aprendizagem.
Neste contexto, segundo Marinho (2012, p. 126), o uso do cordel no processo de ensino-

aprendizagem deve ser pautado por:

Um procedimento metodolégico que oriente o trabalho com o cordel tera que
favorecer o didlogo com a cultura da qual ele emana e, ao mesmo tempo, uma
experiéncia entre professor e aluno, e os demais participantes do processo [...].
Deve-se, portanto, recolher dos préprios alunos relatos de suas vivéncias,
experiéncias deles conhecidas, e, ao mesmo tempo, das obras — os folhetos — e
penetrar nas questdes que la estdo representadas.

Segundo Longobardi (2010), o termo cordel significa “barbante” e esta
relacionado a forma como geralmente os livretos de cordel sdo expostos para a
comercializacdo, ou seja, pendurados em corddes, em espagos populares, como feiras,
centros culturais, rodoviarias, dentre outros. Esse mesmo autor explica que a literatura de

cordel tem sua origem no continente europeu, mais precisamente na Peninsula Ibérica

(Portugal e Espanha), e que no Brasil este género literdrio chegou através dos
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colonizadores portugueses, a partir do século XVII. Inicialmente chamado de "folhas
volantes" ou "folhas soltas", s6 muito mais tarde, com o aparecimento de pequenas
tipografias, no final do século XIX, pode ser comercializado e se fixou no Nordeste como
uma das peculiaridades da cultura regional, sendo encontrado ainda em outras regides
brasileiras. Longobardi (2010, p. 51) afirma, ainda, que o cordel era conhecido como o
jornal do sertdao: “pois era por meio dele que a noticia chegava ao povo”, o que de certa
forma expressa a dimensao didética informacional em torno dos folhetos de cordel,
sendo caracterizada por uma linguagem simples e acessivel.

Na regiao Nordeste do Brasil, as tematicas que alimentam o universo das historias
de cordel, como a religiosidade popular, a miséria econdmica, os personagens tipicos e
histéricos, o folclore, as tragédias amorosas, o meio ambiente, dentre outros, contribuem
para a disseminagao e fortalecimento da meméria cultural regional, sendo este género de
linguagem sempre relacionado a essa regido na producdo literdria, cinematogréfica e
televisiva.

Na literatura de cordel outros aspectos do regionalismo como: a linguagem, o
vocabulario, o sotaque, além das ideias e informacdes, podem ser explorados tanto na
escrita, como também na oralidade, podendo frutificar novos pontos de vista, e
desconstruindo ideias preconceituosas e de indiferenca em relagdo ao local ou regional.

No entanto, para o uso de um texto de literatura de cordel no processo de
ensino-aprendizagem, faz-se necessaria antes de tudo uma andlise mais profunda do
contexto em que seus versos foram criados, pois, o cordel sendo produto de uma época e
de um lugar pode ser um meio de vinculacdes ideoldgicas desnecessdrias ou improprias
para espago escolar. Também, por ser um género de linguagem facil e agradavel pode
ocorrer um esvaziamento didatico e de seu significado e, consequentemente, uma
desvalorizacao de seu uso.

Sabemos que a literatura de cordel exerce uma significativa funcdo social, por
ser um instrumento de valorizagdo da cultura popular, sendo que é essa dimensao que a
torna atual. Neste sentido, Santos (2006, p. 105) argumenta que: “seu papel é de
intermedidrio sociocultural, pois pode agir como uma mediadora social quando fala da
miséria, do sofrimento e da injustica que atinge o povo”.

Ao tratar das vivéncias mais auténticas do povo, a literatura de cordel reafirma
os valores da cultura nordestina, e do ponto de vista da Geografia nos permite perceber a
materialidade de um espaco rico de significados e um campo fecundo para a reflexao e

ensino desta disciplina.
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Procedimentos metodoldgicos

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o uso da literatura de cordel como
instrumento metodolégico do ensino prazeroso de Geografia, nos 8° e 9° anos de uma
escola publica da cidade de Itororé, estado da Bahia.

Por considerar que existe uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito e
a necessidade de interpretagdao dos fendmenos, bem como a atribuicao de significados,
optamos por uma abordagem qualitativa de carater exploratério, que segundo Oliveira
(1998, p. 38): “[...] visa utilizar descricdes narrativas obtidas geralmente por meio de
entrevistas e observagdes, que quando analisadas, torna-se possivel a obtengdao de
respostas para o problema e as concepgoes tedricas dentro da complexidade do objeto
de estudo”.

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi necessdrio um levantamento
bibliografico e posterior revisao bibliogréfica que nos permitiram avaliar a importancia
do planejamento das aulas de Geografia, para um ensino mais prazeroso e discutir sobre
o papel da linguagem da literatura de cordel no ensino de Geografia, a partir de varios
autores, como: Callai (2005), Zabala (1998), Cavalcanti (2010), Diégues Jdnior (1994),
Straforini (1998), entre outros.

Entendemos que a aula é um momento onde se processa o ensino-aprendizagem
e o plano de aula é um instrumento elaborado pelo docente, em que registra a sequéncia
de abordagens necessdrias para atingir seus objetivos didaticos. Por isso, em nossa
andlise buscamos entender as conexdes entre planejamento didético e pratica de ensino.
Para tanto, analisamos os planos de aula da disciplina Geografia dos 8° e 9° anos
vespertinos, de uma escola puiblica de Itoror6, observando como se d4 a relagao da
literatura de cordel com os seus componentes - objetivos, conteidos, metodologia,
recursos e avaliacdo -, para uma pratica prazerosa do ensino de Geografia.

Aliada a essa analise, fizemos a aplicagdao da técnica da observacao sistematica
das aulas de Geografia nessas duas turmas (8° e 9° anos), durante o més de outubro de

2012. Sobre esta técnica, Lakatos e Marconi (2002, p. 90) consideram-na como sendo:

[...] uma técnica de coleta de dados onde se realiza em condigdes controladas,
para responder a propositos preestabelecidos. [...] Na observagdo sistematizada
o observador sabe o que procura e o que carece de importincia em
determinada situagdo; deve ser objetivo, reconhecer possiveis erros e eliminar
sua influéncia sobre o que ver ou recolhe.
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A escolha das turmas para a aplicacdo dessa pesquisa se deu por considerar que
elas sdo formadas por adolescentes, compreendidos entre 13 a 14 anos de idade, que
estdo passando por um estdgio de intensas mudancas fisicas, emocionais e cognitivas,
que serdao importantes na constru¢ao e afirmacdo de sua identidade social. Assim,
acreditamos que neste contexto o uso da literatura de cordel no ensino de Geografia
pode contribuir com a reflexdao sobre as dimensdes que formam o sujeito - cultural,
social, politica, histérica, artistica -, e o leve a compreender melhor o espago por ele
vivenciado, a partir dos fendbmenos que ocorrem no lugar, articulados as mais diferentes
escalas.

Outro motivo para escolha dessas turmas (8° e 9° anos) é que os educandos estao
na fase de transicdo entre o Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio, necessitando,
dentre outras coisas, de motivagdo para o desenvolvimento e consolidacdo de
competéncias e habilidades.

Para a aplicacdo da técnica de observacao sistematica optamos pela utilizacao de
um roteiro de observacao de aula, buscando levantar: caracteristicas das turmas e do
espaco da sala de aula, percurso e execugao das acdes metodolégicas propostas,
impressoes dos educandos sobre o uso da literatura de cordel na aula de Geografia, etc.
Ap6s o término da coleta dos dados fizemos interpretacao, andlise e discussao dos
resultados, a luz do referencial te6rico utilizado.

Como ultima etapa da nossa pesquisa e certos de que a reflexao proposta nos deu
o embasamento necessario, elaboramos um plano de aula de Geografia paro o 9° ano do
Ensino Fundamental Il, propondo o uso de uma literatura de cordel regional para ensinar/
discutir/trabalhar a cultura nordestina na contemporaneidade, como forma de

contribuigdo para a construgao de um ensino prazeroso de Geografia.

O planejamento pedagdgico das aulas de Geografia do 8° e do 9°
anos: a literatura de cordel como uma linguagem

Nossas reflexdes nos permitem afirmar que no processo de ensino-aprendizagem
é essencial estabelecer objetivos claros a serem atingidos na aplicagdo do plano de aula,
que articulados aos contetidos e a metodologia tornardo a pratica diddtica muito mais
efetiva. Sabemos que para a valorizagdo do ensino de Geografia é imprescindivel a
superagao das praticas tradicionalistas, uma vez que no espaco escolar o ensino dessa
disciplina tem encontrado resisténcias teérico-metodolégicas para sua real contribuicao

na construcao da cidadania.
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Na analise do plano de aula do 8° ano, a tematica proposta: “A globalizagdo e o
cotidiano” estda em total concordancia com o tema do cordel utilizado: “Cordel da
globalizacao”. Deste modo, os objetivos: identificar elementos do cotidiano, frutos do
processo de globalizacdo; reconhecer habitos que foram adquiridos com o advento da
globalizacdo; e conhecer o conceito de globalizacio, trazem em si uma harmonia e
clareza em relagao ao tema, o que também facilita a execugao dos outros componentes
do planejamento e baliza para empreender uma boa avaliagdo da pratica didatica, por
parte do docente.

A utilizacdo dos verbos identificar, reconhecer e conhecer expressam de forma
clara e direta as agdes para o alcance dos objetivos da aula. No entanto, faz-se
necessario entender que tais verbos indicam uma énfase na prética de ensino centrada na
aquisicao e formacao conceitual do tema gerador. Ao centralizar a sua pratica somente
em objetivos conceituais, o docente acaba por restringir o percurso de aquisicao de
novas habilidades e competéncias. £ o que nos explica Cavalcanti (2002), quando coloca
que para a efetivagdo do planejamento os objetivos precisam orientar para agdes que
possibilitem o “saber-fazer” — procedimental e atitudinal; o que, segundo essa autora,
proporcionaria uma sequéncia de agdes pautadas no protagonismo do educando na
producdo de seu conhecimento, a ponto de lhe permitir uma maior interagdio com o
espaco vivido e todas as suas representagoes.

Vale ressaltar que o plano do 8° ano, através dos procedimentos metodoldgicos
buscou agregar, além da literatura de cordel, outros recursos didaticos, como o teatro, a
pintura, a colagem, o desenho, dentre outros. Isso tornou a aula muito mais estimulante e
dinamica, fazendo com que a mediagao entre o objeto de ensino e o educando estivesse
centrada na valorizagdo da experiéncia construida na propria reflexdo dos educandos.
Estes recursos também possibilitaram o exercicio de outras linguagens, o que levou a
flexibilizacao didatica para a aquisicdo e dominio de novos signos e conceitos, através
das praticas de representacao dos fendmenos geograficos, como explica Bortoni-Ricardo
(2006), quando escreve que a linguagem € a forma mais direta de interagdo e construcao
da identidade com o espaco social. Entretanto, ao optar pela variedade metodolégica, o
docente precisa estar atento ao tempo necessario para o cumprimento do plano, e
também precisa ter o minimo de dominio das técnicas propostas, para a orientagao dos
educandos no processo de execugao.

Ainda na metodologia, o planejamento do 8° ano propunha a divisdo da turma
em grupos e, também, a socializacdo dos resultados em plenario. Acreditamos que os

trabalhos em grupos, quando bem orientados, favorecem a exposicdo de ideias e o
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exercicio da criatividade e da sociabilidade, o que leva também a valorizar os
conhecimentos prévios dos educandos, como ressalta Cavalcanti (2002) ao apontar a
escola como espago de vivéncia de tensdes e construgcdo de identidade social. No plano

|N

em questdo a avaliagdo proposta, dita como “processual”, centrava-se em trés critérios:
participacdo na execucgao das atividades; criatividade; e dominio do contetdo, o que, a
nosso ver pode contemplar os objetivos propostos, aqui entendidos como limitados para
uma proposta consistente. Os parametros avaliativos no ensino de Geografia, segundo
Filizola e Kozel (2009b), devem estar em consonancia com os objetivos propostos,
levando em conta as estratégias e os procedimentos didaticos.

No plano de aula do 8° ano ndo foram encontrados o objetivo geral e a
justificativa, elementos imprescindiveis para o planejamento didatico, podendo
comprometer a sua efetivagdo, pois, como afirma Luckesi (2001), além de norteadores,
estes elementos também conferem maior articulagao e consisténcia ao planejamento.

O plano de aula do 9° ano perpassa a intencionalidade de proporcionar ao
educando uma apropriacao de conceitos atrelados ao tema gerador, ou seja, a
globalizagdo, uma vez que o objetivo principal dessa aula foi a producao dissertativa, o
que indica mediar uma reflexdo que favoreceu o educando a desenvolver
posicionamentos e a levantar fatos, informagdes e conclusdes sobre a tematica proposta.
Avaliamos que o objetivo da aula apontou para uma dimensao interdisciplinar, ao
trabalhar os contetidos de Geografia a partir da producdo dissertativa, possibilitando ao
educando aprofundar sua capacidade de analise e compreensdo do espaco, além de
expressar seu ponto de vista através de sua prépria criagdo, como ressalta Pontuschka
(2009) ao tratar da construcao de texto no ensino de Geografia.

No entanto, no planejamento do 9° ano, mais uma vez, observamos que os
objetivos se encontram limitados a producdo conceitual: conhecer o conceito de
globalizacdo; analisar as principais caracteristicas da globalizacdo; e explicar como a
globalizacdo ocorre em nosso cotidiano. Apesar do cordel em questdo inferir ideias e
elementos para a construgdo de postura critica a respeito do espago geografico, as agoes
propostas pouco favorecem a problematizacdo do tema e, consequentemente, pouco
desafiam o educando ao confronto de ideias. Neste contexto, Zabala (1998) chama a
atencdo para a importancia da sequéncia didatica, no sentido de estabelecer relagbes
entre o conhecimento sistematizado e o vivido, onde para ele, a ndo observacao dessa
relacdo pode reduzir o processo de ensino-aprendizagem a transmissao e a reprodugao

de conhecimentos.
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Outro aspecto constatado na proposta do 9° ano é que a metodologia é muito
simplificada, orientada para trés etapas, quais sejam: leitura do “Cordel da globalizacao”;
reflexdo oral coletiva; e composicdo de um texto dissertativo; o que nos fez considerar
que a negligéncia ou dificuldade do docente se perceber responsavel pela aprendizagem
reflete no seu planejamento pedagdgico. Tal constatagdo vai de encontro ao pensamento
de Libaneo (1994), o qual afirma que para se alcangar uma aprendizagem significativa o
docente deve direcionar o seu planejamento as necessidades de seus educandos.

Da mesma forma que observamos no plano de aula do 8° ano, a negligéncia de
elementos como objetivo principal e justificativa, constatamos também as suas auséncias
no plano de aula 9° ano. Em relagdo a avaliagdo, o plano do 9° ano propunha: andlise e
quantificagdo do texto produzido a partir de critérios como: clareza, argumentagao e
coeréncia. Essa forma de avaliagdo, a nosso ver, contempla de forma mais direta a
disciplina de Redacdo, por ndo favorecer a articulagio com os objetivos propostos,
havendo uma divergéncia entre eles e o objeto avaliado.

Enfim, a partir da analise dos planos de aula de Geografia do 8° e 9° ano, com o
uso da literatura de cordel, fica evidente que para uma maior contribuicio do
planejamento pedagdgico para renovacdo do ensino de Geografia é imprescindivel o
aprimoramento da prética docente, uma vez que, a renovagao de prética didatica deve ir
além de simplesmente introduzir novas metodologias ou novos recursos didaticos, mas
deve, antes de tudo, ser idealizada a partir de uma concepcao sobre a importancia da

disciplina, que serd fundamental para chegarmos a maturidade metodolégica.

Anélise da pratica metodoldgica de aulas de Geografia com literatura
de cordel

Sabemos que no contexto do processo de ensino-aprendizagem, em qualquer
disciplina da educagao basica, a pratica pedagégica é um elemento imprescindivel para
o alcance efetivo dos objetivos educativos, que no contexto do ensino de Geografia tem
seu paradigma orientado para contribuir com a construgdo da cidadania, através de uma
leitura critica do espago geogréfico.

As aulas analisadas dos 8° e 9° anos tiveram como ponto de partida o “Cordel da

Globalizagao” (TELE et al., 2012), como principal instrumento metodolégico de ensino:
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Sente aqui meu amigo
Preste muita atencao

Por que agora eu vou falar
E da globalizagao

Mas amigo me responda
Pra eu ndo me confundir
Essa tal globalizagdo

Ja chegou até aqui?

Esta na casa da gente

Em todo espaco e toda hora
Abra a sua geladeira

E veras uma Coca-Cola

Va na sala e observe

Que vocé tem de montdo
Os produtos que td compra
Vem bastante do Japao

O povo come é hambdrguer
e assiste o pato Donald
Ninguém que ir mais a feira
Todos querem o Mc Donald's

Tem razao meu amigo

E temos que observar

A tal de Transnacional
Que aqui vem se instalar

Eu sei disso meu amigo
Nao fique com essa fobia
O que as empresas querem
E gerar a mais-valia

Quer fazer os seus produtos
Com mao-de-obra barata
Vai pra outros paises
Explorar quem ndo tem nada

Meu amigo é muito simples Digo agora meu amigo

Basta vocé estudar Que essa globalizagao

Pra aprender a globalizagao Também é muito amiga

Os livros tem que encarar De tal mundializagao

Outro ponto sobre o tema E verdade meu amigo

Lembro agora de repente Nessa globalizacao

Olhando esse telefone Tem muita coisa escondido

E do conceito de redes E a gente ndo vai cair ndo

Fala com o mundo inteiro O mundo todo pode ver

Meu amigo inteligente Em todo canto pode andar
Vocé respondeu ligeiro Representando os automoveis
Que com esse telefone Nos lugares eles esta

E a tal da Internet Caro amigo leitor

Esta em todo lugar Lembre verdadeiramente
Quase todo mundo usa E ndo se esqueca nunca

Nao sei onde vai parar De consumir de uma forma consciente
As comidas ja sdo outras Assim vocé ndo gera
Enlatados de montao Nem miséria, nem poluicdo

E isso € um impacto Que se faz no mundo presente
Dessa Globalizagao Através da globalizagdo.

Esse cordel, além de apresentar uma estrutura em rimas que torna a sua leitura
muito descontraida, traz em seu bojo elementos tedrico-conceituais consistentes para a
discussao critica do tema proposto. Ao fazer referéncias a conceitos que sdo apropriados
pela Geografia para a leitura do mundo, como por exemplo: redes, mundializacao, lugar,
rural, consumo, dentre outros, permite ao educando agregar novos saberes ou reforgar os
conhecimentos prévios sobre o tema; o que por sua vez sera a base de seu
posicionamento e de suas criticas ao espago por ele vivenciado. Como exemplo,
podemos citar a 13 estrofe: “Quer fazer os seus produtos / Com mao-de-obra barata / Vai
pra outros paises / Explorar quem ndo tem nada”, que claramente faz referéncia a Divisao

Internacional do Trabalho (DIT), contetido-chave para uma leitura critica do mundo, na
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perspectiva entre o local e o global. Tal constatacao nos remete ao pensamento de Santos
(2006), o qual afirma que o cordel faz perfeitamente o papel de intermedidrio
sociocultural, ao tratar de fatos, acontecimentos e ideologias, estabelecendo vinculos
entre a sociedade e o espaco.

Nas aulas observadas, a maioria dos educandos nunca teve contato com a
literatura de cordel, sendo que suas referéncias sobre esse género de linguagem eram
limitadas a midia, como a TV, por exemplo, através de novelas e filmes.

Na execucdo das metodologias propostas nos planos dos 8° e 9° anos, o uso do
cordel foi fundamental para estimular a participacdo dos educandos, tanto na leitura
quanto na reflexao. A partir do ritmo da leitura, estruturada em estrofes rimadas, ficou
perceptivel a eloquéncia que o cordel exerce sobre seus leitores, favorecendo a
instigacdo e a persuasao, dentre outras posturas.

Isso corrobora com a concepcao de Marinho (2012), a qual diz que no processo
de ensino-aprendizagem o cordel deve ndao ser entendido como algo simplesmente
“exotico”, mas a exploracdo de suas peculiaridades estruturais deve atrair, focar e
despertar emocgoes, que serdo a via para a construcao de reflexdes. Tal concepcao pode
ser percebida na turma do 8° ano, quando faz a reflexdo baseada na estrofe: “Tem razao
meu amigo / E temos que observar / A tal de Transnacional / Que aqui vem se instalar /
Isso pode ser bom / E também nao ser vidvel / Vamos € abrir o olho / Que isso vai gerar
impacto”, gerando indignagao na maioria da turma ao relacionar esses versos a recente
onda de desemprego causada pela saida de uma multinacional do territério de Itororé.
Observamos que a leitura e a reflexdao das informacdes tratadas no cordel permitiram aos
educandos a identificagdo de um problema e a construgao de um posicionamento critico
sobre o tema abordado, a partir de conhecimentos prévios, uma vez que muitos deles
vivenciam tal problematica. Este fato aponta para uma contribuicao relevante do ensino
de Geografia para a construgao da cidadania, como defende Cavalcanti (2010), pois os
conteldos, tratados no cordel e inseridos na aula, ganharam certa materialidade,
havendo nexo e coeréncia entre a teoria e a realidade. Sobretudo, nossa inferéncia foi
apontar o carater sociopolitico da aula de Geografia, que rompendo o cunho de
instrumento meramente técnico, confere ao processo de ensino-aprendizagem as
condicOes necessarias para manifestagdes politicas, que caracterizam a formagdo de
sujeitos criticos e participativos.

Devido a estrutura metodolégica do plano de aula do 9° ano, a nossa analise
ficou restrita a observacao da leitura do cordel e a reflexdo dos educandos durante a

aula, pois ndo tivemos acesso aos textos produzidos, o que comprometeu a nossa
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perspectiva de fazermos alguma inferéncia sobre essa prética. No entanto, os aspectos
observados nesta aula seguiram a mesma dinamica observada na experiéncia com a
turma do 8° ano.

O tempo de duracdo proposto no planejamento didatico de duas aulas do 8° ano
ndo foi suficiente para abarcar todas as agdes metodoldgicas propostas, tornando a
socializacao dos resultados em plenario bastante comprometida. Ja& no planejamento do
9° ano, o tempo de duas aulas foi suficiente para a execugdo da proposta.

Nossa andlise das praticas metodoldgicas buscou mostrar a importancia da
relacdo entre o planejamento e as agdes em sala de aula, para a constru¢cio de
conhecimento geografico comprometido com a formagdo da cidadania, e o tio
necessario processo de renovacao do ensino dessa disciplina, tornando-se mais

prazeroso.

Consideracgdes finais

O ensino de Geografia na contemporaneidade continua a enfrentar muitos
desafios, principalmente aqueles que rompem com as amarras do tradicionalismo, que
tanto contribui para sua desvalorizacdo no processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa
em ensino talvez seja a chave para a abertura de novas perspectivas tedrico-
metodoldgicas, tdo necessdrias para renovagao do ensino de Geografia.

Nossa andlise indica que as possibilidades metodolégicas podem colaborar, de
forma significativa, para uma proposta de ensino de Geografia muito mais prazeroso, ao
ponto de possibilitar a inovacdo de técnicas e posturas didaticas e, ainda, contribuir com
a desconstrucdo de muitas ideias negativas que contribuiram, historicamente, para
distorcer o papel do ensino de Geografia nas escolas.

Ao colocar em prética a observagdo das aulas tivemos um contato muito mais
direto com o processo de ensino-aprendizagem e pudemos perceber que nem sempre a
teoria condiz com a realidade vivenciada no espaco escolar. E, ainda, nessa pratica
pudemos exercitar nossa percepcao e entender que nem sempre teremos respostas
completas ou imediatas, uma vez que o processo de ensino-aprendizado é dindmico e
reflete a propria sociedade. Entretanto, pensamos que estudar/aproximar de tal
problematica foi necessdrio para o amadurecimento da nossa concepgao tedrico-
metodolégica da disciplina de Geografia.

Temos a convicgao que a literatura de cordel, numa perspectiva de uso como

recurso diddtico, tem muito a colaborar como o ensino de Geografia, uma vez que esse
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género de linguagem expressa com simplicidade e liberdade, o cotidiano, os lugares, a
sociedade, enfim, o espaco geografico. Deste modo, entendemos que a literatura de
cordel possibilita a leitura critica do mundo de forma auténtica e descontraida.

Enfim, concluimos que os resultados dessa pesquisa mostram o bom éxito no
alcance dos objetivos propostos, uma vez que a reflexdo sobre o uso da literatura de
cordel no ensino de Geografia, apesar dos desafios, permitiu-nos pensar sobre novas

possibilidades didéticas para um ensino de Geografia mais prazeroso.
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