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RESUMO

A Geografia é uma ciéncia do cotidiano e vem passando por um
processo de avanco e de popularizacdo, no sentido de propiciar
melhores compreensdes da realidade, o que confirma a
importancia de estudos que tratem da questdo da formagdo do
professor de Geografia. Assim, o presente artigo tem por objetivo
estudar o processo de formacdo docente em Geografia tendo por
base a estrutura curricular e no Projeto Pedagdgico do Curso da
Universidade Federal de Goiés - Regional Cataldo. Para realizagcdo
da pesquisa, foi feita uma revisdo de literatura sobre a tematica e
a pesquisa documental, na qual foram analisados dados dos trés
Ultimos Projetos Pedagdgicos, 1992, 2005 e 2009, e entrevistas
com alunos e professores do Curso de Geografia Regional
Cataldo e suas respectivas estruturas curriculares, anual e
semestral. Acredita-se na importancia do papel do professor de
Geografia na sociedade, além da importancia de sua qualidade, o
mesmo age diretamente na esfera social, formando opinides e
propiciando o desenvolvimento critico, reflexivo e intelectual da
sociedade no qual sua formacgdo deve corresponder aos anseios e
problemas sociais.
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GEOGRAPHY TEACHERS IN TRAINING
AND CURRICULUM STRUCTURE:
the undergraduate program of Campus Cataldao/UFG

ABSTRACT

Geography is a science of everyday life and is undergoing a process of advancement and
popularization in order to provide better understanding of the world, confirming the
importance of studies that address the issue of training of geography professore. Thus, this
article aims to study the process of teacher training in geography based on the curriculum
and the Course Pedagogical Project of the Federal University of Goias - Regional Catalan. To
conduct the survey, a literature review was made on the subject and the documentary
research, which analyzed data from the last three pedagogical projects, in 1992, 2005 and
2009, the Regional Catalan Geography course and their curriculum frameworks, annual and
every six months.
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Introducgao

Este artigo tem por objetivo analisar o processo de formagdo docente em
Geografia do curso de graduagao do Campus Catalao/UFG. Abordam-se elementos
referentes ao processo formativo do professor de Geografia, como Projeto Politico-
Pedagdgico e estrutura curricular. Na sociedade contemporanea, a atualizagao
permanente é o ponto chave diante de suas constantes transformagdes e das novas
exigéncias e necessidades da sociedade em vigor. Assim, torna-se necessaria uma
reflexdo a respeito do processo de educacio e formagdao de educadores no momento
atual, indagando se estes atendem as exigéncias da sociedade.

E de concordancia de todos que o principal intuito e desafio de um curso de
licenciatura é proporcionar uma formacao que prepare o professor para o exercicio da
docéncia em sala de aula, ou seja, um curso que fornega ndo s6 os saberes teéricos e
metodolégicos, mas destes juntamente com saberes didaticos, e que haja uma dialética
entres esses dois campos, que prepare o futuro professor a estar apto a ensinar e fazer
com que seus alunos aprendam o que lhes é ensinado.

Um curso de formagdo de professores que tenha por objetivo formar professores
que realmente promova o ensino e a aprendizagem em Geografia de seus alunos, deve

nado s6 formar profissionais em quantidade, mas também em qualidade, por meio de uma
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formagao sélida e tedrica que possibilite enfrentar os desafios e contradi¢des que surgem

em sua praxis

Metodologia

A pesquisa estd ancorada em metodologias de natureza qualitativa que permitem
compreender o processo de formagao do profissional de Geografia do CAC/UFG. Para a
realizacdo da pesquisa foram feitas revisdes de literatura sobre os temas; pesquisa
documental nos Projetos Pedagdgicos de 1992, 2005 e 2009 e a andlise de leis que
regulamentam a formagdo do professor de Geografia; e entrevistas com alunos e
professores do curso em questdo. Por meio destas metodologias intenta-se investigar
como o académico do curso de Geografia do CAC/UFG se constitui professor de
Geografia e como este profissional se depara com o cotidiano da escola.

A pesquisa tedrica conta com o aporte tedérico de autores que tratam da
tematica da formagao docente e formacao docente em Geografia como: Callai (2003 e
2006), Ledo (2008), Marques (2006), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007); de autores
que tratam da temdtica do ensino e ensino de Geografia, entre eles: Anastasiou (2005),
Cavalcanti (1998), Oliveira (1989, 2006), Kaercher (2006), e Vesentini (2006) entre
outros.

A pesquisa documental é compreendida em dois momentos distintos: o
primeiro, de coleta de documentos, e o outro, de analise dos mesmos. Foram analisados
documentos como: a) Projeto Politico-Pedagoégico do Curso de licenciatura em Geografia
dos anos de 1992, 2005 e 2009; b) a estrutura curricular de 1992 (estrutura anual) e de
2005 (estrutura semestral); c) ementas das disciplinas; d) a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996); e) as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs); f) Parecer n° 412/62, que fixa o curriculo minimo do
curso de Geografia; g) Resolugao CNE/CP 2/2002, de 4 de margo de 2002, que institui a
duracdo e a carga hordria dos cursos de formacao de professores da Educacao Basica em
nivel superior e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) entre outros. Dessa
maneira, a andlise de documentos, como o Projeto Pedagégico do Curso, buscou
compreender que profissional o curso de Geografia da UFG/CAC forma e qual seu perfil.

Na fase de obtengdo de informagdes empiricas, optou-se por entrevistas
semi-estruturadas, que se constituem na formulacdo de perguntas previamente

selecionadas (roteiro de questdes), que permite uma organizagao flexivel e ampliacao
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dos questionamentos a medida que as informagdes vao sendo fornecidas pelo
entrevistado. Assim, foram entrevistados alunos e professores do curso de Geografia da
Regional Cataldao, sendo entrevistados dez licenciados no total, sendo 5 (cinco) da
estrutura anual e 5 (cinco) da estrutura semestral. Durante as entrevistas foram abordadas
questdes sobre a formacdo de cada entrevistado e questdes da estrutura curricular e do
Projeto Pedagégico do curso e de suas experiéncias em sala de aula durante o curso. Os
elementos que foram considerados para escolha dos entrevistados foram que estes
tenham alguma experiéncia em sala de aula ou que estejam cursando algum tipo de pés-
graduacao.

Realizaram-se, também, entrevistas com docentes do Curso de Geografia do
CAC/UFG, por acreditar que estes, por serem os formadores dos profissionais formados
pelo curso, tenham contribui¢des a acrescentar na pesquisa. Outro fator para realizacao
de entrevistas com os professores do Curso, é que eles teriam condic¢des de relacionar
uma estrutura curricular com a outra, o que ndo seria possivel para o profissional
formado pelo curso, uma vez que ele s6 poderia argumentar sobre a estrutura em que se
formou. O curso de Geografia do CAC/UFG conta com 18 (dezoito) professores, dentre
os quais 5 (cinco) foram entrevistados. As entrevistas foram feitas por meio de roteiro, no
qual abordaram-se questdes pertinentes a formacao profissional em Geografia pelo CAC/
UFG. Foram realizadas perguntas sobre o PPP de 1992 e 2005, os aspectos positivos e
negativos de cada um; como foi feita a constru¢cao do PPC e os conflitos dentro do curso

e questoes sobre o estagio.

O projeto pedagdgico e a estrutura curricular

Tem-se como objetivo realizar uma analise dos Projetos Pedagégicos de
1992, 2005 e do PPC de 2009 do curso de graduagao do CAC/UFG. O primeiro PPP
corresponde ao ano de 1992 da estrutura anual, em que o aluno cursava disciplinas de
um tronco comum e somente no UGltimo ano optava pela licenciatura ou pelo
bacharelado. Com o segundo PPP de 2005, a estrutura curricular passa ser semestral, os
alunos cursam disciplinas de um tronco comum nos quatro primeiros periodos e depois
decidem pela licenciatura ou pelo bacharelado, os que optassem pelo bacharelado
deveriam escolher entre andlise ambiental ou planejamento urbano.

Acredita-se que o PPP tem por objetivo tragar o perfil do profissional que se

pretende formar, o que torna importante sua analise e discussdo. Toda instituicdo de
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ensino, seja uma escola ou uma universidade, possui objetivos e metas que almeja
cumprir, com o seu ensino, no caso de uma escola, ou com seus cursos, no caso de uma
universidade. O conjunto dessas aspiracdes e os meios pelos quais irdo ser alcangados e,
de fato, concretizados esses objetivos é o que da forma ao Projeto Politico-Pedagégico
(PPP). A construcao de um PPP é norteada por leis, regulamentos, resolugdes pareceres e
decretos, sejam eles a ambito nacional e federal ou institucional que sdo criados e
formulados dentro da prépria instituicdo da qual o curso de graduacao pertence.

Para Andre (2001) e Veiga (1998), o PPP se caracteriza por um projeto porque
reline acdes a serem executadas durante um determinado tempo no intuito de alcancar
os obijetivos propostos. E politico por considerar a instituicdo de ensino na qual ele é
elaborado como um espaco de formagao de cidadaos criticos, conscientes e responsaveis
que atuardo de forma individual ou coletivamente na sociedade. E, por dltimo, ele é
pedagogico porque define e organiza as atividades e os projetos educativos necessdrios
que irdo compor o processo de ensino e aprendizagem da instituicdo que o elaborou.

Segundo Vasconcellos (1995), o projeto pedagdgico

[...] é um instrumento tedrico-metodolégico que visa ajudar a enfrentar os
desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida, consciente,
sistematizada, organica e, o que é essencial, participativa. E uma metodologia
de trabalho que possibilita ressignificar a agdo de todos os a gentes da
instituicao (VASCONCELOS, 1995, p. 143).

O PPP é uma exigéncia legal da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1996. O projeto pedagdgico do curso, como aponta a LDB “[...] é de
responsabilidade de cada instituicdo educativa a construgao e execugao de seu projeto

pedagbgico.” Para Anastasiou (2005) a

[...] constru¢do do projeto pedagdgico, tem um espago para avaliar, refletir,
manter ou alterar os rumos até entdo efetivados. Isto porque, se é projeto, indica
definicdo de metas, objetivos e compromissos a serem assumidos por
determinado periodo de tempo a ser projetado para o futuro, o que s6 pode ser
feito a partir dos problemas e necessidades diagnosticadas no presente
(ANASTASIOU, 2005, p. 179, grifo do autor).

Defende-se que o PPP deve ser elaborado e construido por todos os sujeitos,
principalmente pelos professores, que participam de forma direta ou indireta na sua
execucao, sendo que este deve ser seguido, executado e difundido dentro da instituicao
em que ele foi criado, pois o que ocorre na maioria das vezes é o “engavetamento” do
PPP, ou seja, um documento sem importancia e sem sentido. Sobre isso o entrevistado 3

argumentou o seguinte:
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Eles entregaram um livrinho pra gente com o PPP do curso de Geografia, que
continha todas as disciplinas, que continha a questdo curricular mesmo do
curso, das disciplinas voltadas para o bacharelado e para licenciatura. O
conhecimento que eu tive do PPP foi esse livrinho que eles entregaram, porque
ndo houve uma conversa, ndo houve nada com relagoes as questdes inerentes
ao PPP. Eles entregaram para gente, e falaram sigam isso, e pronto! (Entrevistado
3, Informacao verbal, maio, 2012).

Ledo (2008) nos chama atencao sobre a importancia e a fungao da estrutura
curricular e do projeto pedagégico dos cursos de graduacdo em Geografia. A estrutura
curricular deve ser o instrumento planejador e definidor do perfil do profissional da
Geografia que se deseja, “[...] sdo as competéncias desejadas para o futuro professor de
Geografia, que devem orientar a escolha das disciplinas e a composicao de suas ementas
[...]” (LEAO, 2008, p. 56).

O Curso de Geografia do CAC/UFG surgiu com uma estrutura anual no ano
de 1986 e em 1992, por meio da Resolugao CCEP/UFG n° 326, fixa um novo curriculo
para os Cursos de Geografia da UFG e seus demais Campi em que a estrutura continua
anual. Esse novo curriculo passa a valer para os alunos ingressos a partir do ano letivo de

1992, como mostra o quadro 1.

Quadro 1 - Estrutura curricular do Curso de Geografia modalidade licenciatura UFG - 1992

ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE GRADUACAO EM GEOGRAFIA ANUAL
LICENCIATURA (Resolugao CCEP/UFG n°® 326/1992)
DISCIPLINAS H/S |[H/A | DEPART./UNIDADE
12 SERIE
Formagdo Econdmico-Social 04 128 Geografia - 1Q
Geologia 04 128 Geografia - 1Q
Climatologia 04 128 Geografia - 1Q
Cartografia Sistematica 04 128 Geografia - 1Q
Geografia Humana 04 128 Geografia - 1Q
Fundamentos de Astronomia 02 64 Geografia - 1Q
TOTAL 20 640
2° SERIE
Geografia Agraria 04 128 Geografia - 1Q
Cartografia Temdtica 04 128 Geografia - 1Q
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Teoria e Método em Geografia 04 128 Geografia - 1Q
Teoria da Regido e Regionalizagdo 04 128 Geografia - 1Q
Geomorfologia 04 128 Geografia - 1Q
TOTAL 20 640
3* SERIE
Geografia Urbana e da Industria 04 128 Geografia - 1Q
Geografia Regional 04 128 Geografia - 1Q
Geografia do Brasil 04 128 Geografia - 1Q
Iniciagao a Pesquisa em Geografia 04 128 Geografia - 1Q
Ciéncias Biolégicas -

Biogeografia 04 128 ICB

TOTAL 20 640

4* SERIE - Licenciatura

Func. e Prat. de Ens.

Educacdo Brasileira 04 128 FE
Func. e Prat. de Ens. -
Psicologia da Educacao 04 128 FE
Func. e Prat. de Ens. -
Estrutura e Func. do Ens. 1° e 2° Grau 02 064 FE
Didética e Pratica de Ensino 08 256 Geografia - 1Q
TOTAL 18 576
CARGA HORARIA TOTAL
MODALIDADE H/T
Licenciatura 2.660

Fonte: Resolucdo CCEP/UFG n° 326/1992
Organizado por: SANTOS, R. A dos. (2012)

A estrutura curricular anual de 1992 é baseada no modelo 3+1, em que se

tem trés anos de disciplinas especificas da Geografia e no dltimo ano o aluno opta por

fazer Licenciatura ou Bacharelado. Ao escolher a Licenciatura, o aluno cursava, na Gltima

série, somente disciplinas pedagogicas, sendo este um dos problemas relatados pelos

entrevistados que fizeram a graduacdo quando esta estrutura estava em vigor.
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Eu considerava boa. Mas tinha a questdo que se estudava os trés anos das
matérias comuns e depois no quarto ano vocé fazia s6 as matérias pedagégicas,
entdo tinha uma ruptura. Era como se vocé aprendesse os conceitos da ciéncia
geografica e depois no quarto ano vocé tivesse sé as matérias pedagdgicas em
separado (Entrevistado 2, Informacao verbal, maio de 2012).

Durante o curso nds viamos nos trés primeiros anos disciplinas da Geografia,
sem nenhuma ligacdo ou relagdo com a licenciatura, nesses trés anos nos
tinhamos a sensagdo de que a gente ndo seria professor de Geografia ou ndo
estava fazendo um curso pra ser professor e sim Gedgrafo. Pra mim, essa falta
de didlogo desde o inicio do curso com as disciplinas mais voltadas para a
educagdo, acredito eu, que tenha causado alguma deficiéncia na minha
formacao. (Entrevistado 9, Informacdo verbal, dezembro de 2012).

A respeito do fato de se ter disciplinas pedagoégicas somente no ultimo ano,
na estrutura anual de 1992, foi consenso dos 5 (cinco) entrevistados, que cursaram o
curso na modalidade de licenciatura desta mesma estrutura, que este fato prejudicou sua
formagao enquanto professor de Geografia. Nao havia uma articulagdo, um didlogo
desde o inicio do Curso, das disciplinas pedagégicas com as especificas de Geografia,
pois a estrutura curricular ndo previa isso. Somente no Gltimo ano de curso € que se tinha
as disciplinas de Educacao Brasileira, Psicologia da Educacao, Didatica e Prética de
Ensino e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° grau, disciplinas estas voltadas
para o magistério, como mostra o quadro 1.

Para Ledo (2008), o modelo 3+1 traz como produto final um professor
dicotomizado que separa contelido e prdatica, ou seja, que possui a pratica sem o
contelido ou transmite o contetido como se o mesmo possuisse um fim proprio.

O Parecer CNE/CP 9/2001 (p. 56) estabelece que

[...] para superar a suposta oposicdo entre conteldismo e pedagogismo os
curriculos de formagdo de professores devem contemplar espagos, tempos e
atividades adequadas que facilitem a seus alunos [graduandos] fazer
permanentemente a transposi¢do didatica, isto €, a transformagao dos objetos
de conhecimento em objetos de ensino. Esse exercicio vai requerer a atuacao
integrada do conjunto dos professores do curso de formagao visando superar o
padrdo segundo o qual  os conhecimentos prdticos e pedagodgicos sdo
responsabilidade dos pedagogos e os conhecimentos especificos a serem
ensinados sao responsabilidade dos especialistas por area de conhecimento.

Outra questdo relevante é o fato de ndao haver disciplinas pedagdégicas em
conjunto com a Geografia na estrutura anual. Pode-se citar, como exemplo, a disciplina
da estrutura semestral de 2005 (Quadro 2, que serd analisado a seguir), Diddtica e
Formacao de Professores de Geografia. Sempre havia uma divisdo em torno da disciplina,

ou esta era de Geografia ou era da Pedagogia. Outro entrevistado relatou que:

De repente, se existisse uma mesclagem desde o inicio, para vocé ir
aprendendo junto, de repente eu teria uma ideia mais do todo. Porque fica
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muito fragmentado quando é desse jeito. Vocé estuda trés anos sé de Geografia,
ai no quarto vocé estuda sé essas matérias pedagégicas que eram Educacdo
brasileira, Psicologia da Educagdo, eram quatro. Tinha Diddtica e tinha uma
outra que eu esqueci. Vocé tinha os trés anos de Geografia, ai um quarto ano
para ser professor, ou um quinto ano que é o bacharelado pra ser pesquisador,
para atuar como gedgrafo. Entdo era muito separado. Isso ai é um problema,
assim que eu vejo. Parecia que vocé aprendia a ser professor somente no dltimo
ano do curso (Entrevistado 3, Informacao verbal, maio de 2012).

Segundo a estrutura curricular anual, as disciplinas pedagoégicas ficavam
quase sempre sob responsabilidade da Faculdade de Educacao (FE) ou, no caso do
Campus Cataldo, do Departamento de Pedagogia. Aqui esta outro problema do modelo
3+1, pois o pedagogo nao possui dominio dos contetidos especificos da Geografia, logo,
este estd apto a formar professores, mas nao professores de Geografia.

Com base na estrutura anual, percebe-se que nao existia a disciplina de
Trabalho de Conclusdao de Curso, isto foi outro aspecto negativo relatado pelos
entrevistados que se formaram nessa estrutura. Para eles, o fato de nao ter que fazer o
TCC impossibilitou um contato com a pesquisa, era como se ndo houvesse para o
licenciado a necessidade de pesquisar, sendo visto como pesquisador somente o

bacharel em Geografia.

Naquela época a licenciatura ndo tinha que fazer monografia. Entdo o povo que
ndo gostava de ler, que ndo gostava de escrever, que ndo queria saber de
pesquisa, que achava que aquilo ndo era uma coisa interessante acabava
fazendo s6 licenciatura. Corria pra fazer a licenciatura porque ndo tinha que
fazer monografia (Entrevistado 5, Informagao verbal, maio de 2012).

Nas entrevistas com os professores do Curso de Geografia do CAC/UFG,
todos eles destacaram que preferiam a estrutura anual. O Professor Entrevistado 1 alegou
que o anual era mais facil de se trabalhar em sala de aula, menos corrido, pois havia
mais tempo para trabalhar determinada disciplina. Ao ser perguntando sobre os aspectos

positivos e negativos da referida estrutura, ele respondeu o seguinte:

Olha, eu gostava tanto quando era anual, que eu ndo consigo ver desvantagens,
é claro que existia, mas eu preferia o anual. Eu acho que o anual ele tinha
muitas vantagens em relagdo ao seriado era mais tranqtilo. O aluno ele tinha
mais tempo para aprender. (Professor Entrevistado 1, Informagdo verbal,
dezembro de 2012).

Mesmo considerando a estrutura anual como a melhor estrutura ja
implantada pelo Curso, o Professor Entrevistado 3 cita como aspecto negativo dessa
estrutura o fato da mesma nao possibilitar ao aluno estruturar o curso de acordo com

suas preferéncias, pois este € organizado de uma forma “fechada”.
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O aspecto negativo € de que ela ndo da liberdade do aluno montar um curso. A
estrutura anual ela traz o curso em blocos. Sdo aquelas disciplinas e nao dd a
opcdo do aluno fazer as disciplinas optativas ou de ndcleo livre entdo é um
curso fechado. Tem a vantagem de que facilita a vida académica do aluno, ele
pega o bloco e se ele cumpriu aquele quantitativo de disciplinas anuais no
periodo de quatro anos ele termina o curso. Academicamente,
administrativamente é melhor pro aluno, mas pedagogicamente ela trunca a
possibilidade do aluno escolher algumas disciplinas como é o caso da de
créditos que o aluno tem opgoes de fazer ou as disciplinas optativas ou de
nucleo livre. (Professor Entrevistado 3, Informagao verbal, dezembro de 2012)

No ano de 2005 ocorre a mudancga da estrutura anual para a semestral com
base na Resolugao CEPEC/UFG n° 730. Esta Resolucgao fixa o curriculo pleno do Curso
de Graduagdo em Geografia, modalidades Bacharelado e Licenciatura, para os alunos
ingressos a partir do ano letivo de 2005, como mostra o quadro 2. A estrutura semestral
do bacharelado serd vista na préxima secao, pois, mesmo contendo disciplinas comuns,

contém disciplinas especificas de tal modalidade.

Quadro 2 - Estrutura curricular do Curso de Geografia modalidade licenciatura CAC/UFG - 2005

ESTRUTURA CURRICULAR DA LICENCIATURA EM GEOGRAFIA/CAC-UFG
(Resolucdo CEPEC/UFG n° 730/2005)
1° Semestre 2° Semestre
Disciplinas CH | Disciplinas CH
Fundamentos de Astronomia 32 | Cartografia Tematica 64
Cartografia Basica 64 | Introducao a Climatologia 64
Geografia e Sociedade 64 | Form. do Territ. e do Povo Brasileiro 64
Geografia e Demografia 64 | Geografia da Populacao 64
Estatistica Basica 32 | Geologia e Recursos Minerais 64
Formagao Socioespacial 64 | Ndcleo Livre 32
Geologia Geral 64
3°Semestre 4° Semestre

Disciplinas CH | Disciplinas CH
Teoria e Metodologia da Geografia 32 | Principios de Sensoriamento Remoto 32
Geomorfologia Geral 64 | Geoprocessamento 32
Climatologia Dindmica 64 | Teoria e Met. da Geo. Contempordnea | 64
Geopolitica e Geografia Politica 64 | Geografia Agraria 64
Geografia de Goias (optativa) 64 | Ndcleo Livre 64
Fund. Fil. e Sécio-Hist. da Educagao 64 | Geomorfologia Tropical (optativa) 64
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Teoria e Pratica do Planejamento

Geografia e Educagdo (optativa) 64 (optativa) 64
G [iti Geog. Polit. Contem.
Fundamentos da Educacdo Ambiental 32 copoliiica € Leog. Fol omem- | e4
(optativa)
Teoria da Reis Recionalizacs
Geografia Cultural (optativa) 32 eorla' 4 Reglao e Reglonalizacdo | 3,
(optativa)
Didatica e Formacao de Professores 32
Psicologia da Educacao | 64
Geografia, Sujeito e Cultura (optativa) | 32
5° Semestre 6° Semestre
Disciplinas CH | Disciplinas CH
Pedologia 64 | Geografia da Industria 64
Geografia Urbana 64 | Metodologia da Pesquisa 32
Nucleo Livre 64 | Didatica para o Ensino de Geografia | | 64
Estagio Supervisionado | 96 | Territério e Redes (optativa) 64
Climatologia. Aplicad G fia.
imatologla. Aplicada a Leogralid 64 | Politicas Educacionais no Brasil 64
(opt)
Didatica e Form. de Professores. 64 | Biogeografia (optativa) 64
de Geo. 8eo8 P
Anali Gestao de Baci
Psicologia da Educacgao Il 64 'na ls’e. € estao de bacias 64
Hidrografica (opt.)
Estud Regi is: Améri Latina.
studos Reglonals: America Latina- ey Planejamento Ambiental (optativa) 64
(opt.)
Geografia e Mov. Sociais no Campo 64 Estagio Supervisionado em Geografia 96
(opt.) Il
Metod. e Praticas de Edu. Ambiental 39
(opt.)
7° Semestre 8° Semestre
Disciplinas CH | Disciplinas CH
Elaboracdo de Projeto de Pesquisa 64 | Trabalho Final de Curso 64
Didati Ensino de G fi
; idatica para o Ensino de Geografia 61 | Nécleo Livre 64
Estagio S isionad G fi
Planejamento Territorial (optativa) 64 I\j 4glo supervisionado em Leogratia 64
Ecologia do Cerrado (optativa) 64
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Cultura, Curriculo e Avaliacédo o
(optativa)
Estagio Supervisionado em Geografia
n 160
Geografia e Planejamento do Turismo 64
(opt.)
. 2.984

Carga hordria geral:

8 1a g horas

Fonte: Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Geografia/UFG, 2005.
Organizador por: SANTOS, R. A dos. (2012)

Na estrutura de 2005, os alunos cursavam por periodo, ou semestre, cada
disciplina e ndo mais anualmente como na estrutura anterior. A principal caracteristica
dessa nova estrutura, segundo os entrevistados, era a fragmentagao de disciplinas e o fato
de possuir bem mais disciplinas que a anual. Algumas disciplinas eram divididas entre | e
Il ou apenas mudavam de nome, como por exemplo, na estrutura anual que se tinha a
disciplina de Geologia, e na semestral passa-se a ter Geologia Geral e Geologia e
Recursos Minerais.

Essa questdo da fragmentacdo e da divisao de disciplinas foi relatada pelos
entrevistados como sendo um dos principais problemas da estrutura semestral de 2005.
Para eles, se por um lado esta estrutura possibilitava uma quantidade maior de disciplinas
e, assim, o aluno iria aprender uma diversidade maior de temas da Geografia, por outro,
ndo permitia um aprofundamento maior em nenhuma das disciplinas.

Algo de positivo na estrutura semestral era o fato de que j& no terceiro
periodo hd conteldos voltados para a docéncia, diferente da estrutura anual e do modelo
3+1. As disciplinas de “Fundamentos de Educacdo Ambiental” e “Fundamentos
Filosoficos e Socio-Histéricos da Educagdao” eram vistas no terceiro periodo e, nos
periodos subsequentes, todos continham disciplinas pedagdgicas, sendo que ndo havia
disciplinas voltadas para o magistério somente nos trés primeiros periodos.

O fato mencionado acima, foi relatato por dois entrevistados como algo de
positivo na estrutura semestral, mas também como algo negativo, visto que ja no terceiro

periodo, ao fazer a matricula, o aluno tinha que optar entre licenciatura e bacharelado.

A nossa turma foi meio que cobaia dessa nova grade de licenciatura
bacharelado, porque antes, uma turma anterior a nossa eu me lembro que vocé
fazia os quatros anos, quatro anos de formagdo e se vocé quisesse o
bacharelado vocé fazia mais um. A nossa grade nao, ja no terceiro periodo com
um ano e meio de curso vocé ja teria que optar se vocé queria ser licenciado ou
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bacharel. Entdo eu penso que um aspecto negativo seja nesse sentido, jd no
inicio, que parece que a gente ainda é tao imaturo, ter de optar em ser bacharel
ou ser licenciado (Entrevistado 1, Informacao verbal, maio de 2012).

Outro entrevistado argumentou que faltou, por parte do Curso e dos
professores, um maior esclarecimento sobre a formacao do Gedgrafo e a drea de atuacao

de cada modalidade.

N6s poderiamos ter tido mais encontros, aqui no préprio campus com relagdo a
nossa drea de formagdo. Deveria ter tido mais debate na época, eu me lembro
de um encontro s6, que nds tivemos 1d no anfiteatro, uma conversa com os
professores, com o coordenador do curso a respeito de licenciatura
bacharelado. N6s tivemos um debate sé a respeito disso. A gente chegou muito
imaturo, uma falha foi essa escolha muito cedo. Quando eu digo encontro, eu
falo de encontros que seriam pra discutir essa relagdo entre bacharelado e
licenciatura, a formagdo mesmo do Geodgrafo (Entrevistado 3, Informacao
verbal, maio de 2012).

Na visdao de todos os cinco entrevistados, que possuem a modalidade de
licenciatura da estrutura semestral, um dos grandes problemas do Curso de Geografia do
CAC/UFG esta no fato de ndo haver, por parte dos professores do curso, um
direcionamento para o ensino. O professor, ao ministrar uma determinada disciplina, ndo
introduz e ndo relaciona a educacdo no contexto da disciplina ministrada, o que seria
importante, visto que ele estd formando futuros professores de Geografia.

Com base na andlise das estruturas anual (1992) e semestral (2005), e das
ementas das disciplinas que compdem essas estruturas curriculares, fica visivel o fato
mencionado no paragrafo anterior. Na andlise das ementas da estrutura anual de 1992,
ficou evidente que ndao havia nenhuma relacdo entre as disciplinas especificas da
Geografia e a educagdo. Na estrutura semestral de 2005, a unica disciplina que
contempla e faz uma relacao entre a Geografia e a educagao ¢ a disciplina Geografia e
Sociedade, ou seja, de um total de 26 disciplinas de nicleo comum obrigatérias para a

licenciatura, somente uma disciplina faz esta relacdo, como se vé na ementa abaixo.

Geografia e Sociedade: a Geografia como ciéncia e a produgcdo do
conhecimento cientifico. A Geografia como disciplina escolar. Categorias e
conceitos basicos da andlise geogrdfica: espaco, paisagem, lugar, territério,
natureza e regido. Geografia e suas diferentes dreas de especializagdo e o
exercicio da profissdo: o ensino de nivel bdsico ao superior; a pesquisa; o
planejamento; a andlise fisico-territorial e ambiental; o turismo. (RESOLUCAO -
CEPEC N° 730, p. 18).

Outra questdo é a de que os PPPs eram criados predominantemente em
Goiania no IESA e o fato de serem implantados em outros campi foi uma questdo

mencionada como um problemas por parte dos Professores Entrevistados 1, 2, 3 e 5. Na
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visdo deles ao se construir um PPP em uma determinada cidade, no caso de Goiania, se
leva em conta somente os aspectos locais e regionais daquela cidade e ndo dos outros
campi, onde o PPP também seria implantado como Cataldo e Jatai. Isso acaba por ser um

aspecto negativo como relata o Professor entrevistado 3.

O lado negativo desse PPP de 2005 foi ele ndo levar em consideragdo as
questdes regionais. Como ele foi montado pra Goiania ele foi implantado
Goiania, Jatai e Cataldo sem levar em consideragdo as especificidades regionais
tanto de Cataldo como de Jatai e isso trouxe problemas. Algumas disciplinas
deveriam ser voltadas para questdes locais, como Planejamento Urbano e
Planejamento Ambiental levando em consideragdo que Cataldao tem algumas
especificidades como exemplo o fato de que o municipio de Cataldo conta hoje
com cinco lagos de usinas hidrelétricas na regido, entdo nds temos uma
potencialidade muito grande pra turismo e nés ndo temos nenhuma disciplina
de turismo, o que deveriamos ter. Esses lagos também trouxeram seriissimos
problemas ambientais o que também deveria ser pensando. Esses lagos também
trouxeram problemas as areas urbanas entao sao essas especificidades que deve
ser levadas em consideragdo na constru¢do do PPP e na montagem das matrizes
curriculares. (Professor Entrevistado 3, Informagdo verbal, dezembro de 2012).

Esse mesmo professor também relatou, o fato do PPP de 2005 ser um projeto
criado para um curso diurno e ndo noturno como é o caso do Curso de Cataldo. Para o
professor existe uma carga horaria excessiva no PPP de 2005, o que dificulta sua insercao
em curso noturno. Como exemplo tem-se o fato de que nesse PPP o aluno tinha aulas
aos sabados e as 17h30min para conseguir cumprir a carga hordaria do curso no periodo

regular.

O PPP de 2005 é um projeto que veio montado pelo IESA em Goiania, e teve
pouca participacdo dos professores de Cataldo, trés professores. A nossa
participagdo foi minima, participamos somente nos momentos iniciais, nos
momentos decisivos ndés ndo fizemos parte, nem votar nas decisdes finais.
Entdo, ele é um projeto eminentemente montado para o IESA com uma
caracteristica, é um projeto montado para ser ministrado diurno, ndo é um
projeto para ser ministrado no periodo noturno em funcdo até da carga hordria,
pois a carga hordria dele é excessiva para um curso noturno. (Professor
Entrevistado 3, Informacdo verbal, dezembro de 2012).

Em 2009, a estrutura curricular do Curso de Geografia do CAC/UFG muda
novamente. No ano de 2005, com a Resolucio CONSUNI/UFG n°® 19/2005, de 11 de
novembro de 2005, cria-se o Campus Cataldo. O Campus Cataldo assim torna-se uma
Unidade Académica diferenciada, transformagao do Campus Avangado de Cataldo em
Unidade Académica. A Resolucao CONSUNI/UFG n° 23/2007, de 23 de novembro de
2007, regulamentou o Regimento Geral do Campus Catalio da UFG, impondo uma
estrutura administrativa e académica diferenciada para o Campus Catalao.

Com a transformacdo do Campus Avangado de Catalio em Unidade

Académica da UFG, acarretaram-se a discussdao e a elaboracdo de um novo Projeto
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Politico Pedagégico, chamado pelo Departamento de curso de Geografia CAC/UFG de

Projeto Pedagoégico de Curso (PPC), especifico para o Curso de Geografia do Campus

Catalao, sendo, agora, diferenciado do PPC da UFG de Goiania.

O Curso de Geografia do CAC/UFG possui PPC especificos para cada

modalidade do Curso, um para a licenciatura outro para o bacharelado. A principal

mudanca dessa nova estrutura, em relagao aos outros PPPs, é o fato do aluno escolher, ja

ao prestar o vestibular, a modalidade que ira cursar, licenciatura ou bacharelado.

Quadro 3 - Estrutura curricular do Curso de Geografia CAC/UFG - 2009

.z

MATRIZ CURRICULAR DA LICENCIATURA EM GEOGRAFIA/CAC-UFG

1° Semestre

2° Semestre

Disciplinas CH | Disciplinas CH
Cartografia Basica 64 | Cartografia Tematica 64
Elementos de Probabilidade e Estatistica | 64 | Climatologia Geral 64
Formagao Sécio-Espacial 64 | Geografia e Demografia 64
Fundamentos de Astronomia 32 | Formacao do Territ6rio Brasileiro 64
Geologia | 64 | Geografia e Economia Politica 64
Histéria do Pensamento Geografico 64
Organizagdo do Trabalho Cientifico 32

3°Semestre 4° Semestre

Disciplinas CH | Disciplinas CH
Geografia e Educagao 64 | Geografia da Inddstria 64
Geografia Agraria 64 Geografia e Movimentos Sociais 64
Geomorfologia Geral 64 Eriéjfa;tsisc;r;Formagéo £ 64
Teoria da Regido e Regionalizagao 64 | Pedologia 64
Teoria e Método em Geografia 64 | Sensoriamento Remoto 64
Geografia do Brasil 64 | Psicologia da Educagao | 64
Nucleo Livre (optativa) 32 Ndcleo Livre (optativa) 32

5° Semestre 6° Semestre

Disciplinas CH | Disciplinas CH
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e 64 I[I)ldatlca para o Ensino de Geografia 64
Geografia Urbana 64 Estagio Superwsnonado em 96
Geografia Il
Nucleo Livre 64 | Geografia de Goids 64
Didatica para o Ensino de Geografia | 64 | Geografia e Geopolitica 64
Estagio Supervisionado em Geografia 64 | Politicas Educacionais no Brasil 64
Fundanl. Filos. e Sécio-histéricos da 64 | OPTATIVA 2 64
Educacao
Psicologia da Educacao Il 64
OPTATIVA 1 64
7° Semestre 8° Semestre
Disciplinas CH | Disciplinas CH
Estagio Supervisionado em Geografia llI 64 HEHID S SIRTE D Cl 64
& P & Geografia IV
Elaboracdo de Projetos de Pesquisa 160 Dl'namlca e Caracterizagao da 64
Paisagem
Trabalho de Campo em Geografia 64 LLELE O AU DG AT 64
(TCO)
‘. 3.264
Carga horaria geral: horas

Fonte: Departamento de Geografia CAC/UFG
Organizado por: SANTOS, R. A dos. (2012)

Um aspecto positivo dessa estrutura é o fato desta conter, também,
disciplinas especificas ndo s6 para o ensino, mas para o ensino de Geografia em
especifico, o que acarreta na formagao de um professor de Geografia mais bem
preparado no que se refere ao ensino-aprendizagem em Geografia.

Outro aspecto que chama aten¢do no PPC do curso de Geografia do CAC/
UFG é a quantidade de disciplinas, com um total de 73 disciplinas, o que confirma uma
fragmentacdo em excesso do conhecimento geogréfico, como ja foi mencionado acima
por um entrevistado.

Sobre essa estrutura, durante as entrevistas com os professores do Curso, eles
salientaram algumas questdes importantes sobre esse PPC. Os Professores Entrevistados
1, 2 e 3 véem o PPC como uma conquista pelo fato do mesmo ter sido feito e criado

dentro do préprio Curso e ndo mais advindo de Goidnia, como era feito anteriormente.
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Nos tivemos varias reunides, foi muito cansativo, pois havia uma disputa muito
grande, bacharelado/licenciatura. Mas eu penso que foi uma conquista, porque
a gente conseguiu fazer alguma coisa que saiu daqui e ndo que veio de cima
pra baixo. (Professor Entrevistado 1, Informacao verbal, dezembro de 2012).

Como resultado das andlises das estruturas curriculares de 1992 e 2005, e
com base na estrutura em vigor, dos PPPs e das ementas das disciplinas, percebe-se que
os avancos vém sendo apresentados, ainda que modestos, como é possivel ver na
estrutura em vigor. Como exemplo, pode-se citar que, assim como na estrutura semestral
passada, a nova estrutura de 2009 ja contempla disciplinas voltadas para o magistério no
terceiro periodo de curso e em todos os periodos subsequentes o que ocasionou um
aumento da carga hordria do curso de 2600h para 3264h e uma melhor formagao

pedagogica.

Dos aspectos legais da formacdo docente em Geografia e a dicotomia
bacharelado e licenciatura

Quanto aos aspectos legais que regulamentaram o curso de Geografia e sua
estrutura curricular, temos o Decreto n° 85.138 de 15 de setembro de 1980, que
regulamenta a Lei n° 6.664 de 26 de junho de 1979. O objetivo era regulamentar a
profissio de Gedgrafos e a profissio de professor de Geografia que haviam sofrido
inimeras transformacdes nas ultimas décadas.

Tendo em vista os novos referenciais de formagdao de profissionais da
educacao, particularmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNss),
esta Ultima sendo publicada pela Resolugdao CNP/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002,
observa-se que um dos principais problemas enfrentados hoje, pelos cursos de
licenciatura, refere-se ao tratamento dispensado por parte desses cursos aos processos de
investigacao.

A criagdo das DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais) para os cursos de
licenciatura, a partir da publicagao da Resolugdo CNP/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002,
e do Parecer CNE/CP 9/2001, tinha como funcao principal promover uma terminalidade
e integralidade préprias para os cursos de licenciatura. O objetivo era que, com as DCNss,
os cursos de formacao de professores no geral e, consequentemente, os de formacao de
docentes em Geografia ndo tivessem uma formagdao submetida a uma cultura
bacharelesca, como estava ocorrendo. Assim, os cursos de licenciatura ganharam uma

nova legislacao e deveriam superar algumas questdes, como aponta o Parecer CNE/CP
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9/2001:

no caso da formagdo nos cursos de licenciatura, em seus moldes tradicionais, a
énfase estd contida na formagdo nos contetdos da area, onde o bacharelado
surge como a opgao natural que possibilitaria, como apéndice, também, o
diploma de licenciado. Nesse sentido, nos cursos existentes, é a atuagdo do
fisico, do historiador, do biélogo, por exemplo, que ganha importancia, sendo
que a atuagdo destes como “licenciados” torna-se residual e € vista, dentro dos
muros da universidade, como “inferior”, em meio a complexidade dos
contetdos da “area”, passando muito mais como atividade “vocacional” ou que
permitiria grande dose de improviso e auto formulagao do “jeito de dar aula”.
(Parecer CNE/CP 9/2001, p. 16).

Essa visao reducionista da profissdo docente é em parte consequéncia de um
ciclo do bacharelado nas Instituicdes de Ensino Superior (IES). Ledo (2008, p. 29) define
esse ciclo como “[...] a manutencdo dos cursos de graduacdo, pés-graduacao e do acesso
as vagas das universidades e escolas federais sob o comando da légica do
bachareladol...]” prevalecendo, assim, uma concepgao de Geografia dos bacharéis. O
mesmo autor afirma, ainda, que a graduagao é caracterizada como fase inicial na escolha
de orientandos que irdo garantir, na Poés-graduacao (Especializacdes, Mestrados e
Doutorados), os projetos do bacharelado mantendo o ciclo do bacharelado.

A partir da década de 1970, inicia-se um movimento pela valorizagao da
formacdo docente no pais, uma reagcdo a um modelo em crise, que concebia o professor
somente como repassador de informagdes, com uma formagao que deveria ser apenas
técnica. A partir dessa reacdo, surge um novo modelo de formacdo docente. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9.394/96 (LDB) apontou algumas mudangas
para os cursos superiores, como a formagao de educadores, prioritariamente em nivel
superior, mediante a criacao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Com as DCNs
a licenciatura ganharia terminalidade e integralidade préprias em relacdo ao
bacharelado, consolidando-se como um projeto Unico e especifico, diferenciado do
bacharelado, o que para autores como Callai (2003) e Ledo (2008) acabam por
prejudicar na formagdo do Gedgrafo como um dnico (licenciatura e bacharelado).
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) colocam que os cursos de licenciatura sempre
aparecem numa situagao de inferioridade, ou seja, o curso técnico-cientifico ganha
maior importancia, enquanto a licenciatura é vista como um curso complementar e
secunddrio.

Durante as entrevistas, os licenciados em Geografia, ao serem perguntados
sobre o bacharelado em Geografia e como eles viam a formagao deles em um sentido

nico, de obter as duas modalidades e de formar ndo o licenciado em Geografia ou o
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bacharel, mas sim o Gedgrafo como um todo, os entrevistados relataram que nao
gostavam das areas de atuacao do bacharelado, que ndo se viam em outra profissao que
ndo fosse a de professor.

Outra questao levantada pelos entrevistados foram as dificuldades com os

contelidos mais voltados para drea de Geografia Fisica.

Eu sempre tive mais facilidade com a drea humana e quando chega nos
conteGdos ditos de Geografia Fisica, nossa! Parece que é o terror de todo
professor de Geografia, e principalmente os contetidos de geologia e
cartografia. Entdo, tem que se buscar ir atrds, porque vocé se sente acuado em
frente aos contetidos que vocé tem dificuldade. (Entrevistado 4, Informacao
verbal, maio, 2012).

A respeito dessa dificuldade em ministrar aulas de contetidos mais fisicos da
Geografia, alguns entrevistados relataram que, na visao deles, eles sairam da graduacao
com essa deficiéncia, pois dentro do curso ndo havia um didlogo das ditas disciplinas da
Geografia Humana com as da Geografia Fisica, o que desencadeou em uma dificuldade
de aprendizado dos conhecimentos fisicos, pois, para eles, os conhecimentos fisicos sao
mais distantes da realidade e, ao fazer o didlogo do fisico com o humano, ha uma
proximidade maior e ocasionaria uma apropriagao maior dos contetdos fisicos.

Ainda acerca dessa questdao da formacdo do licenciado, em relagdao aos
contetdos voltados para a Geografia fisica, o Professor entrevistado 5 relatou que, tanto
no PPP de 1992 quanto no de 2005, se tinha uma formagdo melhor voltada para a
Geografia. Para o mesmo professor, no PPC de 2009, essa formagao geografica é
prejudicada e cita, como exemplo, o fato de que aluno tem na estrutura de 2009, para a
licenciatura, somente um semestre de disciplinas importantes, como Geologia 1 e
Geografia e Demografia. Tanto na estrutura de 1992 como na de 2005, o aluno cursava

um ano ou dois semestres dessas disciplinas.

Eu vejo que nessa ultima reformulagdo da grade, os contelddos de Geografia
Fisica ficaram menores para a formagdo da licenciatura. Existe hoje, e nao é
culpa do Curso, uma carga hordria muito grande de disciplinas digamos assim,
mais pedagdgicas, que ndo eram tantas na época do anual. Entdo perde-se um
pouco da formagdo em Geografia para dar lugar a esses contelidos mais
pedagégicos. (Professor Entrevistado 5, Informacgao verbal, dezembro de 2012)

Professor entrevistado 3, também, argumenta algo parecido, ao relatar que o
PPC de 2009 possibilita uma formacdo mais voltada para Geografia Humana, para o

Licenciado, e mais para Geografia Fisica, para o bacharelado.
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E claro e notério que, na matriz curricular da licenciatura esta mais evidenciado
uma preponderancia da area Geografia Humana. Na matriz do bacharelado
estd preponderante uma maior vinculagdo com o grupo da Geografia Fisica.
Entdo sdo duas formagdes distintas pra dois grupos distintos e isso eu vejo que
trouxe alguns problemas. Eu falo com toda tranquilidade, e hoje alguns colegas
de departamento ja reconhecem isso, que a matriz do bacharelado ela forma
melhor o Gedgrafo do que a matriz da licenciatura. Entdo ela é mais voltada a
Geografia, enquanto a matriz da licenciatura ela tem algumas falhas, ndo da
aquela formagdo geogréfica, fico muito preocupado talvez com as questdes de
movimentos sociais por exemplo. (Professor Entrevistado 3, Informacdo verbal,
dezembro de 2012).

Concernente a dificuldade em exercer a profissdo, os profissionais formados
no Curso entrevistados, ao serem questionados se eles ndo estariam mais bem preparados
se tivessem feito também bacharelado em Geografia ou se o curso oferecesse um curso
Gnico que formasse ndo o licenciado ou o bacharel, mas sim o Gedgrafo, a resposta foi a

seguinte:

Se a gente for levar em consideragdo que o bacharelado ele oferece mais
disciplinas condizentes com a questdo fisica da Geografia, é claro que eu
estaria mais preparada! Porque eu teria visto bem mais, teria aprofundado o
meu conhecimento na questdo fisica mesmo do ensino de Geografia da
Geografia enquanto ciéncia. Mas o campo para o bacharelado, para o mercado
de trabalho, ele é muito escasso, vocé faz a graduagdo, logo vocé quer se ver
atuando no mercado de trabalho. Entdo, eu ndo pensei nessa perspectiva, olha
que interessante, nunca havia pensado nisso, ter feito bacharelado ndo pra me
tornar uma pesquisadora bacharel, mas pra subsidiar meus conhecimentos
enquanto professora de Geografia, entdo nunca tinha pensando nisso ndo! Essa
pergunta me fez pensar nisso agora, mas acredito que teria me ajudado muito se
eu tivesse tido essa sacada antes. (Entrevistado 2, Informacdo verbal, maio,
2012).

O Professor Entrevistado 2 afirma que, durante as reunides para a construgao
do PPC do Curso, ficou evidente os embates, os interesses entre quem era do
bacharelado e quem era da licenciatura, cada um defendendo a modalidade a qual
pertencia. Para ele, isso € um fato negativo, uma vez que se deixa de pensar na formacao

do Gedgrafo para se pensar em profissdes separadas.

Os interesses de cada grupo, bacharelado e licenciatura, apareceram durante a
construgdo do PPC em 2008. Eu penso que o ruim que aconteceu, foi que nds
ndo conseguimos discutir uma ideia muito clara de Curso de Geografia. N6s
discutiamos bacharel e licenciado como se tivéssemos dois cursos. Nesse
sentido eu costumo pensar, que nés trabalhamos muito mais em cima das
profissdes e ndo em cima do Curso. No meu ponto de vista isso € uma coisa
ruim, porque vocé se preocupa demais com a formagdo do bacharel ou com a
formagao do licenciado. O que acontece é que aquela pessoa que é mais
adepta com a discussdo do bacharelado, ela nao se envolve com a discussao da
licenciatura e vice versa. Entdo vocé acaba tendo grupos, os que sdo mais
ligados ao bacharelado e os que sdo mais ligados a licenciatura. Hoje eu tenho
dividas se duas entradas foi uma coisa boa. Acredito que nds poderiamos ter
duas formagdes, mas duas entradas eu ndo sei se foi uma coisa boa, até hoje eu
ndo sei, criar dois cursos. Antes de se fazer essa mudanga, essa reforma
curricular de duas entradas, nés tinhamos mais alunos querendo fazer a
licenciatura e hoje houve uma inversdo. Eu penso que as pessoas deveriam
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procurar fazer um curso de Geografia, e ndo bacharelado ou licenciatura.
(Professor Entrevistado 2, Informacao verbal, dezembro de 2012).

Marques (2006), em seu estudo sobre a formagao dos profissionais da
educagdo na Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
(UNJJUI), afirma que o principal problema relacionado as licenciaturas e aos
bacharelados se refere a desarticulacdo existente entre ambos. A licenciatura é vista
como incapaz de produzir seu préprio conhecimento, caracterizando-se apenas como
um curso de aprendizagem de tarefas didatico-pedagogicas, versdes empobrecidas do
bacharelado.

O mesmo autor ainda salienta que a relacdo entre bacharelado e licenciatura
deve ser de reciprocidade, um complementa o outro. Nao se pode pensar em um
educador de Geografia que ndo tenha dominio do contetdo técnico-cientifico por ele
ensinado, como também ndo se pode pensar em um profissional da Geografia,
licenciatura ou bacharelado, que nao saiba lidar com pessoas e grupos, com intuito de
construir, com os sujeitos interessados, os conhecimentos e as capacidades que lhes
competem. Nesse sentido, ndo pode haver a distincdo entre bacharelado e licenciatura
nos cursos de graduacgao, ou seja, ndo é somente o bacharel em Geografia que deve estar
apto a pesquisa, o licenciado também necessita saber pesquisar e garantir em sua pratica
cotidiana uma articulacao entre pesquisa, ensino e sociedade.

Ainda em relagdo a licenciatura e ao bacharelado, Vesentini (2006) diz que o
curso de Geografia deve formar bons profissionais, docentes ou ndo, devendo estes terem
um curso bdsico, que seja pluralista e abrangendo as diversas dreas da disciplina
Geografia, visto que formar especialistas ndo cabe a graduagdo, posto que esta é uma
atribuicdo dos cursos de especializagdo e de Pés-graduacdo. Diante dessa realidade, o
autor coloca que se deve fazer uma escolha acerca do professor de Geografia que se
pretende formar, para qual escola, para qual sociedade.

Callai (2003) corrobora com essa discussao, acrescentando que os cursos de
graduacao em Geografia ndo devem se preocupar em separar a formagao do graduando
em Geografia (licenciatura e bacharelado), mas sim assegurar uma unidade intrinseca a
essa formacdo. A autora afirma que o graduando de Geografia deve saber fazer uma
andlise geogréfica e também manusear os instrumentos necessdrios e adequados de sua
profissio. E fundamental que ele articule esses conhecimentos com uma postura
pedagbgica, realizando uma interagcdo entre o conhecimento produzido pela

humanidade e os sujeitos que participam de suas acdes.
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Nesse mesmo contexto, Vesentini (2004) argumenta que a grande
preocupagao dos cursos de Geografia é formar profissionais voltados para a Andlise
Ambiental, Planejamento Urbano e para futuras especializagdes. Somente os cursos
fracos e de menor nivel, ou seja, aqueles que ndao conseguiram o reconhecimento de seu
bacharelado e possuem apenas licenciatura, voltam-se para a formagao de professores. O
autor denomina essa pratica como uma “cultura bacharelesca” em que sdo mais
importantes o diploma e o aspecto formal.

Para Callai (2003), diante das rapidas transformagdes do mundo atual que
promovem aceleradas mudangas no espaco, territérios e fronteiras, exige-se a formacao
de um profissional da Geografia pesquisador, que seja capaz de compreender a realidade
em que vivemos, com um olhar espacial, um “olhar geografico”, no sentido de
pertencimento a este mundo, a esta sociedade, e que possua uma identidade e
capacidade criativa e critica de construir seu proprio saber. O gedgrafo deve ser capaz de
interpretar a realidade “[...] perceber que os problemas do territério sao mais que
simplesmente problemas do espago, sdo questoes sociais (dos homens) que precisam ser
compreendidas [...].” (CALLAI, 2003, p. 18).

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) ressaltam a importancia da pesquisa
ao considerarem a docéncia como atividade intelectual e prética, o que exige uma maior
intimidade por parte do professor com os processos investigativos, pois o contetido por
ele aprendido e com os quais ele trabalha sdo construgdes tedricas fundamentadas na
pesquisa. Esses argumentos reforcam a necessidade prdtica de um professor pesquisador,
que pesquise como foi produzido o contetido por ele ensinado. Sua pratica pedagogica
requer constante reflexdo, criacdo e recriagdo do conhecimento, o que pressupde uma
atividade investigativa permanente. O maior desafio do professor é desenvolver essa
mesma pratica com seus alunos, pois investigar é pesquisar, e ao se pesquisar se aprende
a aprender, e aprendendo, se aprende a pensar.

Demo (1998), em seu estudo sobre a importancia de uma educacao voltada
para pesquisa e de um profissional da educacdo com atitude cotidiana de um
pesquisador, destaca que a base de uma educacdo escolar deve ser fundamentada na
pesquisa, devendo esta incorporar a pratica ao lado da teoria. Uma aula que apenas
repassa o conhecimento, deixando o aluno na posicdo de objeto e ndo de sujeito, na
qual o professor deposita conhecimento em seus alunos, vira treinamento, e perde uma
das principais caracteristicas da educagao que é a formagao da competéncia humana.

Os cursos de licenciatura, em geral, devem estar preocupados com a

formagao de um professor que saiba problematizar e buscar respostas. Deve-se pensar a
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pesquisa como principio pedagdgico a nortear as atividades de formagdo, seja da
graduagao como formacao inicial, seja na formagao continuada.

Os autores Masseto (2003), Callai (2006) e (1998) destacam a importancia da
introducdao da realidade do aluno no processo de investigacdao, produzindo
conhecimento sobre problemas reais, pois, deste modo, a pesquisa terd sentido para o
universo de referéncia de seus educandos. Nessa concepgao, o aluno precisa ser visto
como um ser em constante construgao.

Nessa perspectiva, para que o professor cumpra seu papel na sociedade, ele
deve ter competéncia pedagogica. Assim, tem-se a incumbéncia de saber ensinar e fazer
com que os alunos aprendam o que se caracteriza como ensino-aprendizagem. Para
Oliveira (2006), isso é um processo, envolve movimento, atividade e dinamismo

continuadamente. O autor, ainda, destaca que:

[...] Pode-se situar aprendizagem, como experiéncia adquirida, em razdo do
meio fisico e social. Ou, melhor, aprendizagem é tudo que, no processo de
desenvolvimento mental, ndo é determinado hereditariamente, ou seja, pela
maturagdo, considerando toda a aquisicdo obtida ao longo do tempo, isto é,
mediata e ndo imediata, com a percepcdo ou compreensdo instantinea. A
aprendizagem ndo serd produzida pela simples acumulagdo passiva, mas
mediante a atividade exercida sobre os contetidos [...] (OLIVEIRA, 2006, p.
217).

Kaercher (2006) enfatiza que o professor de Geografia deve ter entendimento
do que é e para que serve o contetido da disciplina por ele ensinada, haja vista que sem
saber o que queremos com nossa ciéncia, ndo hd como os alunos nos ouvirem
interessadamente. Deve-se mostrar que podemos entender o mundo de uma forma
diferente e, através da visao da disciplina Geografia, mostrar que sabemos Geografia e
ndo apenas expor dados ou informagdes, mas sim relacionar essas informagdes ao nosso
cotidiano, no sentido de entender e participar da producao do espaco. Kaercher (2006, p.
224) nos provoca dizendo que “[...] talvez o principal papel do professor de Geografia,
ndo seja ensinar Geografia, mas realcar um compromisso que ultrapassa, ou seja,
fortalecer os valores democraticos e éticos, a partir de nossas categorias centrais (espago,

territorio, Estado...) [...]” Cavalcanti (1998) colabora com o autor, ressaltando que,

Sem querer negar a importancia desses objetivos para o estudo da Geografia
(conhecer o mundo em que vivem, localizarem alguns pontos nesse mundo,
representd-lo lingliistica e graficamente), é preciso acrescentar que sua fungao
ndo se resume a eles. Tais motivos sdo apontados porque é préprio do cotidiano
pensar o imediato, fazer juizos provisérios. Mas é necessario ndo se contentar
com o que sdo, na verdade, pré-requisitos para a fungdo mais importante da
Geografia, que é formar uma consciéncia espacial, um raciocinio geografico. E
formar uma consciéncia espacial é mais do que conhecer e localizar, é analisar,
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é sentir, € compreender a espacialidade das praticas sociais para poder intervir
nelas a partir de convicgbes, elevando a pratica cotidiana, acima das agdes
particulares, ao nivel do humano genérico. (CAVALCANTI, 1998, p. 128).

Para Oliveira (1989), o professor atual esta envolvido em um processo
dialético de dominagdo, ou seja, ele ndao coloca em duivida o conhecimento por ele
ensinado. O mesmo autor, ainda, questiona a formagao do professor, ao afirmar que este
é formado para ndo “[...] pensar sobre e o que é ensinado e sim, a repetir pura e
simplesmente o que é ensinado. O que significa que eles ndo participam do processo de
producdo do conhecimento [...]” (OLIVEIRA, 1989, p. 28, grifos do autor). Portanto, uns
produzem teoria (o pesquisador, o bacharel em Geografia) e outros ensinam (o professor,
o licenciado em Geografia). Como consequéncia, repassa-se a informacdo sem
questionamentos, como esse conhecimento foi produzido e, consequentemente, reforga-

se uma dualidade entre o professor e o pesquisador.

Consideracgoes finais

Diante das questOes trabalhadas, acredita-se que é importante o papel do
professor de Geografia na sociedade, além da importancia de sua qualidade, o mesmo
age diretamente na esfera social, formando opinides e propiciando o desenvolvimento
critico, reflexivo e intelectual da sociedade.

Face a problematica da formagdo docente e seus novos paradigmas, acredita-
se que as entidades de ensino superior, que formam professores, devem se revisar,
refletindo acerca do profissional que estd formando, sobre qual é o papel de seus
profissionais na sociedade e se eles o estdo desempenhando com eficiéncia e qualidade.
Nesse sentido, nota-se a necessidade de um novo modelo de formagao docente, um novo
professor de Geografia que deve ter como finalidade uma formacao voltada para os
problemas da sociedade e, assim, relacionar a realidade de seus alunos com o ensino de
Geografia por ele ministrado, agucando a critica e a reflexao no seu cotidiano.

Outro fator importante refere-se a distincao dada pelos cursos de graduagao
ao bacharelado e a licenciatura, como se um ndo dependesse do outro. Diante disso,
ressalta-se a importancia de formar um gedgrafo, no sentido completo da palavra, que
saiba pesquisar, planejar, que se preocupe com o meio ambiente, que tenha didatica, que
saiba lidar com a sociedade, que ministre boas aulas. Para tanto, o ensino de Geografia
deve ser pluralista, abrangendo todas as areas do conhecimento geografico, ndao havendo

espaco na graduacao (e sim na pés-graduacao) para uma dicotomia entre bacharelado e
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licenciatura. Tanto a Geografia Fisica precisa da Geografia Humana, como esta Gltima
precisa da primeira, desta mesma forma, a licenciatura precisa do bacharelado e vice-

versa, um necessita do outro.
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