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RESUMO

Neste texto ressaltamos a importédncia da formacao para o trabalho
docente de Geografia, nos aspectos que constituem a préxis como
matriz norteadora do processo. Por sua vez, o objetivo é trazer
aspectos da experiéncia portuguesa de formagéo inicial em Portugal
trazida pelo professor Sergio Claudino e elementos também da
experiéncia brasileira. Como a formacéo esté voltada para os cursos
de licenciatura trouxemos um recorte, como exemplo, no estado do
Paranad que, ao nosso ver, fomenta a discussdo, pois traz aspectos
dessa relagdo com a realidade brasileira. Com essa composi¢do, o
texto traz a ideia de que os atributos formativos se configuram para a
orientacdo no processo e confirmam a atengdo que precisa ser dada
sobre as posicdes epistemoldgicas que os docentes assumem
relativamente ao ensino, explicita ou implicitamente e que,
consequentemente, interferem no seu trabalho. A concepc¢édo de
ciéncia predominante na formacédo inicial do docente em Geografia
ainda é dominantemente conteudista, apesar da valorizagdo de
outras éareas de formacgdo, como as ciéncias da educacdo. Os
docentes fazem descricdo do seu trabalho com evidéncias do que
tiveram na formacdo e na experiéncia com seus mestres. Nas suas
proposicdes aprovam a agdo pedagdgica com énfase nos aspectos
da contradicdo, da desalienacdo e do didlogo, mas, mesmo assim,
afirmam ser essa pedagogia ainda muito dificil de ser trabalhada.

PALAVRAS-CHAVE

Formacao docente. I[dentidade docente. Geografia. Portugal. Brasil.
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EL SENTIDO DE LA MIRADA PARA LA
FORMACION DE LA DOCENCIA EM GEOGRAFIA
EM PORTUGAL Y EN BRASIL

RESUMEN

En este texto resaltamos la importancia de la formacion para el trabajo docente de la
geografia, en los aspectos que constituyen la praxis como matriz orientadora del proceso. A
su vez, el objetivo es traer aspectos de la experiencia portuguesa de la formacién inicial
desde Portugal, la que trajo el profesor Sergio Claudino y también elementos de la
experiencia brasilefia. Asi como la formacién estd volcada a los cursos de licenciatura
traemos un recorte, como ejemplo, en el Estado de Parand -Brasil-, que, a nuestro ver,
fomenta la discusién, pues se presenta aspecto de esa relacion con la realidad brasileiia.
Con esa composicidn, el texto presenta la idea de que los atributos formativos se configuran
para la orientacién del proceso y confirman la atenciéon que precisa ser dada, sobre las
posiciones epistemoldgicas que los docentes asumen relativamente en la ensefanza,
explicita o implicita y que, consecuentemente, interfieren en su trabajo. La concepcion de
ciencia predominante en la formacién inicial del docente en Geografia aun es
dominantemente solo de contenido, a pesar de la valoracion de otras areas de formacion,
como las de ciencias de la educacién. Los docentes hacen descripcidon de su trabajo con
evidencias de lo que tuvieron en la formacién y experiencia con sus maestros. En sus
proposiciones aprueban la accién pedagdgica con énfasis en los aspectos de la
contradiccién, de la des-alienacion y del didlogo, pero, mismo asi, afirman ser esa pedagogia
aun muy dificil de ser trabajada.

PALABRAS CLAVE

Formacién docente. Identidad profesional. Geografia. Portugal. Brasil.

Introducgao

Em 1890, o pedagogo Manuel Anténio Ferreira-Deusdado, autor do primeiro livro
publicado em Portugal sobre o ensino de Geografia (CLAUDINO, 2001), defendeu que
“O professor é a alma do ensino” (FERREIRA-DEUSDADO, 1890, p. 3-4) — afirmacao
que, na sua simplicidade, traduz bem a centralidade do papel do docente no ensino e,
desde logo, no ensino de Geografia. Essa centralidade continua a ser reconhecida e, no
documento que langou para discussdo publica em 2014, a Comissao de Educacao
Geografica da Unidao Geogrdfica Internacional centra a sua atencao precisamente nos
professores de Geografia, afirmando que “If we think that the teaching of geography
should be limited to teachers with a qualified training in geography and geography
[...]”(VAN DER SCHEE, 2014, p. 1) — ou seja, insiste na necessidade de professores

qualificados para a disciplina. Na realidade, a formagao dos docentes é um constante
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desafio e uma das preocupacdes de quem trabalha nesse nivel de ensino, principalmente
com o perfil profissional de quem esta a formar. Essa inquietagao esta relacionada com os
objetivos estabelecidos nos cursos de formacdo inicial docente, bem como com os
métodos e as praticas. Também envolve a visao de ciéncia, de conhecimento, de ensino e
de aprendizagem, como ainda a avaliagao de cada profissional e do coletivo deles. Todos
esses atributos se entrelagam no processo de formagdo e configuram as posigoes
epistemoldégicas que os docentes assumem relativamente ao ensino. Sao essas as
posicdes que, consequentemente, os orientam e delimitam o que os discentes precisam
aprender.

Neste artigo sdo ressaltados aspectos relacionados com o trabalho do docente

formador dos novos docentes em Geografia. Apresentamos algumas feicdoes que se

constituem em matrizes norteadoras — feicdes sustentadas ao longo das praticas

pedagbgicas — sobre a imagem da ciéncia internalizada ou fortificada no processo de
formacdo. Esses aspectos tém mobilizado representacdes distintas sobre o que é e o que
se entende por ciéncia, mostrando as influéncias de diferentes fazeres didaticos e
tendéncias de ensino. Tudo isso implica dizer que o perfil docente que se esta a formar

sofre influéncia das concepgdes dos docentes formadores.

A Formacao em Portugal

Em Portugal, nos ultimos séculos, ndo se pode falar de formagao de professores
quando da instauragdo do sistema de ensino liberal, muito embora esta formacdo seja
uma preocupagao dos responsaveis educativos. A Escola Normal Primaria de Lisboa
abriu as portas apenas em 1862, apesar de criada legalmente, em 1824. Nos concursos
publicos para essas escolas, os examinadores procuravam candidatos a diretores que
soubessem ler, escrever, contar e ter algumas nocoes de Histéria e Geografia — o
essencial era o dominio de conhecimentos. (CLAUDINO, 2001).

Na auséncia de cursos de formagdo, os candidatos a docentes eram sujeitos a
exames de admissdo para a profissdo, tanto na instru¢gdo primdria como na instrucao
secunddria, e eram avaliados sobre o seu dominio dos conteidos. Sem qualquer
preocupagao com a formagao pedagégico-didatica, os professores eram selecionados em
concurso publico. Assim, por exemplo, em 1856, no Liceu de Lisboa, os candidatos a

docéncia de Geografia e Histéria eram sujeitos a um exame apenas centrado nos
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respectivos contetdos cientificos'. Em 1859 surgiu, em Lisboa, o Curso Superior de
Letras, com a assumida preocupacao de preparar os futuros docentes liceais para os
contetdos disciplinares (CARVALHO, 1986, p. 593) - mas deste Curso estava ausente a
formagao em Geografia, porém ndo em Histéria?. Persistiu, contudo, a caréncia de
docentes, com muitas reprovagdes nos exames pulblicos destes (FERREIRA-DEUSDADO,
1890, p. 3-4). Na auséncia de docentes preparados cientificamente para o ensino de

Geografia, o compéndio escolar era o grande guia das aulas.

A dificil articulagcao entre formacgdes e instituicoes

Em 19013 ocorreu uma importante reforma. Instituiu-se o ensino de Geografia e o
Curso Superior de Letras passou a habilitar para o ensino liceal de Geografia. Criou-se
um curso de habilitacdo para o magistério que associava a preparagao cientifica
disciplinar a formagao pedagdgica. Tinha duragdo de quatro anos, mais um ano do que o
curso frequentado por quem nao pretendia a docéncia liceal: os futuros professores
frequentavam, no terceiro ano, duas cadeiras de Pedagogia. No 4° ano, os futuros
professores tinham a Iniciagdo ao exercicio do ensino secunddrio: asseguravam aulas a
alunos requisitados ao Liceu de Lisboa e participavam de conferéncias onde se refletia
sobre os programas e o ensino das disciplinas, nos quais o ensino de Geografia era
associado ao ensino de Histéria. Com a instauracao da Republica, em 1911, o Curso
Superior de Letras deu origem a Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa e surgiu
idéntica Faculdade na Universidade de Coimbra*. Reforgou-se o ensino de Geografia e
apenas os bacharéis em Ciéncias Histéricas e Geograficas ficavam habilitados para o
ensino de Histéria e Geografia®>. Criaram-se Escolas Normais Superiores nas
Universidades de Lisboa e de Coimbra¢é, onde funcionavam, entre outros, cursos de dois
anos de habilitacio para o magistério liceal. As vagas eram, maioritariamente,
asseguradas por docentes das Faculdades de Letras e de Ciéncias, mas apenas em regime

de acumulagdo. Concluido o 2° ano, o professor em formagao era sujeito a um duro

1 Edital de 12 de julho.

2 Regulamento do Curso Superior de Letras, de 14 de setembro de 1859.
3 Decreto n° 5, de 24 de dezembro.

4 Decreto de 9 de maio de 1911.

5 Decreto de 19 de agosto de 1911.

6 Decreto de 21 de maio de 1911.
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Exame de Estado. Nas reformas de 1918 das Faculdades de Letras e das Escolas Normais,

observou-se, entretanto, a dificuldade em recrutar docentes universitarios para as
cadeiras pedagdgicas’— esses docentes preferiam as cadeiras mais cientificas. Com as

Escolas Normais, acentuou-se a diferenciacdo entre a formagao tedrica e a pratica. Desse
periodo, chega-nos fundamentalmente o testemunho de umas poucas dissertacoes
impressas. Nelas, se abordavam questdes pedagdgicas, a concepcao cientifica de
Geografia, algumas consideragbes sobre o seu ensino, em textos marcadamente
académicos e dos quais se encontram notavelmente ausentes o registro e a reflexao sobre
as préticas escolares que os jovens autores acabaram de vivenciar.

Em 1926, foi associada a formacao de professores de Geografia e de Histéria a
formacao em Filosofia. Amorim Girdo, o primeiro professor doutorado em Geografia em
Portugal, criticou a associacdo da Geografia a Histéria, por impossibilitar a formagao
naturalista dos futuros professores. Em alternativa, defendeu uma formagao universitaria
autonoma em Geografia ou a sua associacdo as Ciéncias Geoldgicas. Ao encontro dessas
posicoes, em 1930 as autoridades instituiram uma licenciatura autbnoma de Ciéncias
Geogréficass. O governo extinguiu as Escolas Normais Superiores9, argumentando a
respeito do seu mau funcionamento no primeiro ano e uma situacao ainda pior no ano
seguinte. Instituiu-se um novo modelo de formacao'?: diferenciou-se a formagao tedrica,
que passou a ser assegurada por Seccdes de Ciéncias Pedagdgicas das Faculdades de
Letras, da formagao pratica, desenvolvida em dois Liceus Normais, um em Coimbra e
outro em Lisboa. O Estagio passou a ter a duracdo de dois anos, sob a direcdo do
professor metodélogo. Manteve-se o Exame de Estado.

Em 1969, apostou-se claramente na profissionalizagcdo dos docentes: o Estagio foi
reduzido a um ano, quem o frequentava passou a auferir de saldrio e foi permitida a

respectiva abertura em qualquer liceu ou escola técnica'’.

7 Decreto n° 4900, de 18 de outubro de 1918.
8 Decreto n° 18003, de 25 de fevereiro de 1930.
9Decreto n° 18973, de 16 de outubro de 1930.
10Decreto n° 18973, de 16 de outubro de 1930.

"Decreto-lei n.° 48868, de 17 de fevereiro de 1969.

www.revistaedugeo.com.br 363



O sentido de olhar para a formagdo da docéncia em Geografia em Portugal e no Brasil

Profissionalizacdo em servico: modelo sem continuidade ou a
apressada formacao docente

Com a revolugao de 1974, extinguiram-se as ja decadentes Secc¢des Pedagogicas,
bastando a realizagdo do Estagio, agora tutelado pelo orientador. Em 1980, o novo
regime democratico instituiu a profissionalizacdo em servico, um modelo inovadori2.
Apostou-se na escola secundaria como como instituicdio e espaco de formagao,
pretendendo-se a abertura da escola a comunidade e abriram-se ndcleos de estagio por
todo o pais, j4 ndo apenas nas principais cidades do litoral. Esse modelo teve uma
duragao efémera: (i) a formacdo tedrica dos jovens professores dependia, quase
totalmente, da pesquisa que efetuavam, (ii) o novo sistema continuou a revelar-se incapaz
de responder ao nimero crescente de docentes e, sobretudo, (iii) as escolas tinham
dificuldade em assumir o papel de entidades formadoras para o qual eram solicitadas e
(iv) as autoridades queixavam-se dos elevados custos da formagao.

Esse modelo nao teve continuidade no novo modelo de formacao em servico’s.
Retomou-se a formagao tedrica em instituicdes de ensino superior vocacionadas para a
preparacao de docentes, instituicbes essas espalhadas por todo o pais e muitas delas
surgidas nos anos 1980. Nelas eram frequentadas cadeiras de Ciéncias da Educagdo, de
Didatica Especifica e Tecnologia Educativa; no segundo ano, desenvolvia-se um projeto
de formacdo com o apoio de um docente formador, o delegado do grupo. Com
reajustamentos, a formagdo em servigo conseguiu-se finalmente a profissionalizacao

docente de muitos milhares de professores que ja se encontravam a lecionar.

A afirmacao das licenciaturas em ensino

Entretanto, em 1971, surgiu, nas Faculdades de Ciéncias, o Ramo de Formagao
Educacional, a funcionar a par do ramo de especializacdo cientifica. Essas Faculdades e
as novas universidades, criadas a partir de 1973, adotaram o modelo de licenciatura em
Ensino: nos primeiros anos dominava a formagao de base disciplinar, apés o que surgiam,
em numero crescente, cadeiras pedagogico-didaticas, que preparavam para o Estdgio no

5° e Gltimo ano, numa escola bdsica e secunddria. O estagidrio era considerado um

12 Portaria n.° 580/1980, de 31 de dezembro.

13 Decreto-lei n° 287/1988, de 19 de agosto.
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professor da escola e trabalhava em duas turmas, sob a orientagdo de um professor do
ensino basico e secundario cuja atividade era coordenada por um professor do respectivo
departamento universitario.

Em 1986/87, os alunos das Faculdades de Letras e da Faculdade de Ciéncias
Sociais e Humanas/FCSH da Universidade Nova de Lisboa, onde funcionavam os cursos
de Geografia, exigiram de suas instituicdes universitarias que lhes assegurassem a
formacdo docente inicial, como sucedia ja noutras universidades. A partir de 1987, a
formacdo inicial de professores passou, assim, a ser assumida pelos departamentos de
Geografia e pelas universidades respectivas.

Nos primeiros anos funcionou um curso transitério de formagao de professores.
Ap0s a conclusdo da licenciatura, os futuros professores frequentavam, no primeiro ano,
cadeiras de Ciéncias da Educacdo e, também, de Didatica e Metodologia. Essas ultimas
eram lecionadas por docentes dos departamentos disciplinares e as primeiras por
professores das Faculdades de Psicologia e Ciéncias da Educagao/FPCE. No segundo ano,
funcionava o Estagio e o Seminario. Ultrapassada a fase de transicdo, a Universidade
Nova de Lisboa prosseguiu com o modelo de formagado bietdpica: ap6s a licenciatura em
Geografia, de quatro anos, sucedia-se o curso de dois anos de formacdo docente, nos
moldes indicados para o modelo provisério. Esse modelo pretendeu salvaguardar uma
forte formacao cientifica em Geografia, sem a prejudicar pela introducdo de cadeiras

pedagdgicas na licenciatura.

A contestacdo a uma formacao bidisciplinar de Histéria e Geografia

Em 1999, a “Declaragdao de Bolonha” deu origem ao processo de reforma do
ensino superior europeu, iniciado em Portugal com a aprovagdao do Decreto-Lei n°
74/2006, de 24 de marco. A formagdo docente inicial passou a ser efetuada através de
dois ciclos: o primeiro com a duragdo de trés anos (licenciatura), dedicado a formacao
cientifica especifica, e o segundo, de dois anos (mestrado), centrava-se na formacgao
pedagdgico-didatica.

Inesperadamente, a proposta governamental trazida a discussao publica unificou
a formacao inicial dos professores de Geografia e de Histéria, no ambito do Mestrado em
Ensino da Histéria e da Geografia. Apesar das tomadas de posicdo por parte de

universidades e associagbes socioprofissionais que rejeitavam essa unificagdo da
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formagao inicial, ela veio a ser aprovada'. Podem ingressar no Mestrado em Ensino de
Histéria e de Geografia diplomados em qualquer area, desse que possuam 120 créditos
de Histéria e Geografia e pelo menos 50 créditos em cada uma das areas — ou seja, pode
ingressar nesse Mestrado quem tenha menos de um ano de formacdo académica em
Geografia (60 créditos), por exemplo, e, aprovado no Mestrado, pode lecionar Geografia
do 7° ao 12° ano (12 a 18 anos). Assim, em 23 de maio de 2011 foi desencadeada no
pais a Peticdo Pdblica Nacional intitulada”Por uma formagao auténoma dos professores
de Geografia e Histéria. Por uma formacao inicial de qualidade”.Participaram, como
promotoras da Peticdo Plblica, as principais associa¢des socioprofissionais de Geografia
e de Histdria: a Associacao de Professores de Geografia, a Associagao de Professores de
Histéria e a Associagdo Portuguesa de Gedgrafos. Quando a Peticao foi langada, a
Associacdo Insular de Geografia, sedeada no Funchal, aderiu igualmente a essa iniciativa.

Com a primeira parte do titulo da Peticao ficou esclarecida a iniciativa concreta
que se pretendia alcancar: retomar a formagao autdbnoma dos professores de Geografia e
de Histéria. No respectivo subtitulo definiu-se a finalidade dessa autonomizagao: uma
formagao inicial de qualidade — dificilmente um professor com reduzida formagao numa
area disciplinar poderia ser um bom professor da mesma area. A Peticao foi subscrita por
4886 professores e discutida em Plenario da Assembleia da Republica em 15 de marco
de 2012, depois de os seus promotores terem sido recebidos pela Comissao Parlamentar
de Educacao, Ciéncia e Cultura. Os deputados manifestaram um apoio generalizado a

pretensdo, mas remeteram para uma revisdao do regime juridico da formagao inicial de
professores — a autonomizagao da formagdo inicial de professores e Geografia e

Histéria. Esse novo regime juridico foi aprovado pelo Decreto-Lei n° 79/2014, de 14 de

maio.
As tabelas seguintes sintetizam os dois regimes juridicos aprovados em 2007 e em
2014.
Quadro 1 - Componentes de Formacao do Mestrado em Ensino,
de acordo com o regime juridico de 2007

Componentes de Formacao Créditos (entre 90 e 120)

Formacao Educacional Geral/FEG 25%

Didaticas Especificas/DE 25%

Iniciacdo a Prética Profissional/IPP 40%

14Decreto-Lei n® 43/2007, de 22 de Fevereiro.
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Formacao cultural, social e ética Créditos incluidos em FEG, DE e IPP

Formagao em metodologias de Créditos incluidos em FEG, DE e IPP

investigacao educacional

Formacao na area da docéncia 5%

Elaboracao: CLAUDINQO, 2016.

Quadro 2 - Componentes de Formacao do Mestrado em Ensino,
de acordo com o regime juridico de 2014

Componentes de Formacao Créditos (total: 120)

Area Educacional Geral/AEG Minimo de 18

Didaticas Especificas/DE Minimo de 30

Iniciacao a Prética Profissional/IPP Minimo de 42

Area de docéncia Minimo de 18

Area cultural, social e ética Créditos incluidos nas outras areas

Elaboracao: CLAUDINQO, 2016.

Assim, o atual modelo de formagao consagra como grandes dreas: a formagcao em
Ciéncias da Educacdo; nas Didaticas Especificas; a de ordem mais pratica desenvolvida
nas escolas, em Iniciacdo a Pratica Profissional; a area de docéncia — mas estd muito
limitada em 2007, com um minimo de 5% dos créditos. A area cultural, social e ética
surge integrada nas restantes e, de 2007 para 2014, desaparece a drea de metodologias
de investigacao educacional. Mas ndo é esta a Unica alteracdo entre as duas datas:
reforcam-se as Didaticas Especificas e a formagao em Ciéncias da Educagdo surge
claramente desvalorizada, muito embora as instituicoes de ensino tenham, agora, maior
liberdade de intervencao na distribuicdo dos créditos. Ha, afinal, uma orientacao geral
neste novo regime juridico: para se ser um bom professor, deve-se dominar bem os
contelidos programdticos que se leciona. Assim, por exemplo, para se ser professor de
Geografia, ja ndo basta possuir um minimo de 50 créditos nesta area cientifica, é preciso
possuir 120 créditos. O mesmo se repete em relagdo a outras areas disciplinares.

O Mestrado em Ensino de Geografia vai entrar em vigor em 2015/16. Em relacao
ao Mestrado em Ensino de Histéria e Geografia, podemos identificar o da Universidade
de Lisboa, em que os alunos se deslocavam as escolas, em Iniciagio a Pratica
Profissional, ao longo dos quatro semestres dos dois anos, num esforgo de interagao entre

a formacao tedrica e pratica.. Como notam Maria Teresa Estrela e Albano Estrela (2001, p.
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15), este é o ponto critico da formacao inicial e continua, lembrando que a transposigao
da teoria para a prética ndo é simples nem linear, criticando a separacao dos espacos e

tempos de formacao.

A formacéao no Brasil

Os indicios da tentativa de formar professor, no Brasil, para a pesquisa e com
formacdo didatica vém a partir do Decreto-Lei n°® 1190, de 4 de abril de 1939, que deu
organizagao definitiva a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Na
época, essa instituicdo foi considerada referéncia para as demais escolas de nivel
superior.

No Brasil, no ano de 1946 surge o primeiro curso superior para a formacao de
professores de Geografia para atuar no ensino secundario. Antes da criagcdo do curso de
Geografia na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo
(FFCL/USP), primeira Universidade a oferecer o curso de Geografia no pais, ndo existia
no Brasil o bacharel e nem o professor licenciado em Geografia. Existiam pessoas que,
egressas de diferentes faculdades de cursos ou até mesmo das escolas normais,
lecionavam essa disciplina. Eram professores de Geografia, principalmente engenheiros,
médicos, advogados e seminaristas.

Foi com a vinda dos professores franceses Pierre Monbeig e Pierre Deffontaines
para lecionar no Departamento de Geografia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de Sdo Paulo, no ano de 1946, que foi organizado o primeiro curso de
Geografia para formacao de bacharéis em Geografia, e aqueles que quisessem prosseguir
na carreira do magistério cursariam mais um ano de disciplinas da Licenciatura,
geralmente ofertadas na Faculdade de Educagdo. Apds, surgem outros cursos de
Geografia que se disseminam pelo pais.

Ainda no Brasil, a partir do ano de 1966, o Decreto Lei 53 de 1966 estabelecia a
criagdo de uma unidade voltada para a formacao de professores para atuar no ensino
secunddrio e formar especialistas em educagdo. Isto ndo proibiu a existéncia das
Faculdades de Filosofia, mas, determinou que as disciplinas pedagdgicas ndo pudessem
mais ser ofertadas por essa instituicdo, deveriam ser realizadas em unidade prépria da
educagdo, que passou a ser realizada nas recém-criadas Faculdades de Educagdo. Deste

modo, a formagdo de professores passou a ser realizada nas Faculdades de Filosofia,
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Ciéncias e Letras, ao passo que a incumbéncia da formagao pedagédgica ficava a cargo da
Faculdade de Educacao.

O modelo de organizagdo “3+1” serd nessa época, conforme assinala Cacete
(2011), reafirmado em concepgdes da Organizagao das Nacdes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), que era uma das responsaveis pela organizacdo em
territorio brasileiro das Faculdades de Educagao, e que tinha por preferéncia, decorrente
a maior simplificagdo da administracao e planificagcdo dos estudos, separar a formacao
cientifica da formacao profissional.

Além disso, o 6rgao internacional declarava que a vantagem da organizagao 3+1
era de ndo sobrecarregar os alunos do ultimo ano do curso de Licenciatura, pois se fosse
sobrecarregado, além dos dificeis estudos cientificos, seria um peso pedagégico, de
dificil aceitagao, se os futuros professores obtivessem resultados semelhantes dos colegas
que se dedicavam apenas a pesquisa cientifica (CACETE, 2011).

A Lei Federal n° 5.540/1968, entre outras medidas que influenciaram diretamente
na organizagao do ensino superior, incidiu na formagao de professores. A oficializacao
das Licenciaturas polivalentes e acrescentadas as Licenciaturas curtas previstas no
capitulo V “Dos Professores e Especialistas” artigos 29 e 30 da Lei 5.692/71, acarretaram
na formagao de professores um cunho generalista, deixando como resultado o fato de
que pouco dominavam as bases cientificas das disciplinas de referéncia, implicando em
formacdes tedricas frageis, aligeiradas, simplistas e fragmentadas e, consequentemente,
refletindo em prejuizos na escolarizacao e formagao de futuras geracdes para o exercicio
de cidadania ativa e critica, fato ndo tolerado nessa época.

A formagao de professores ficou mais critica, a partir do Parecer n® 895, de 9 de
dezembro de 1971, quando uma politica do Conselho Federal de Educacao (CFE) reduziu
a duragdo das Licenciaturas curtas de 2.025 horas para 1.200 horas e as Licenciaturas
plenas para 2.200 horas. Da carga hordria das 1.200 horas das Licenciaturas Curtas, 950
horas eram destinadas as matérias especificas e 250 horas aos contetdos das disciplinas
pedagbgicas, enquanto as Licenciaturas Plenas eram organizadas no modelo
“3+1"” (CACETE, 2011).

Cacete (2011) aponta que as reformas da duragdo dos cursos de formagao de
professores ndo foram acompanhadas de alteragao do curriculo anterior, como via de
adequagao. Mas, em uma nova politica de maior precarizagao de formagdo docente, os
cursos de formagao de professores em Estudos Sociais passaram a habilitar, no ano de
1972, a novas disciplinas implantadas no curriculo de 10 e 20 graus: Educacao Moral e

Civica e Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB).
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No Brasil, apesar de nos anos de 1980 ter findado a ditadura militar, firmou-se a
ideologia tecnicista e de valorizagao de matérias, contetidos e principios de formagao
voltados para a formacao técnica e unilateral do homem, presentes ainda na atualidade.
Isso ocorreu tanto na valorizagdo curricular escolar, em que disciplinas de cunho técnico
e de cardter racional possuem cargas hordrias maiores, bem como nas avaliacdes de larga
escala que avaliam os conhecimentos nessas disciplinas e influenciam na organizagao
escolar, por vezes, dedicando atengdo especial a essas disciplinas, relegando outras
disciplinas e debates de formagao humana.

No contexto brasileiro, no final dos anos de 1970 e mais intensamente no inicio
da década de 1980, frente a abertura politica brasileira e o fim da ditadura militar,
manifesta-se o contradiscurso, realizado principalmente por professores universitarios,
professores da Educacao Basica, entidades de classes, etc., que desencadearam amplo
movimento contra o golpe na Educacdo Bdsica e reivindicavam pela reformulacdo e
alternativas organizacionais para os cursos de Pedagogia e Licenciatura. Essas
reformulagdes deveriam adotar o principio da docéncia como base da identidade
profissional de todos os profissionais da educagao (SAVIANI, 2005; CACETE, 2011).

Cacete (2011), em analise do periodo, afirma que, frente as manifestagdes, no ano
de 1978, o Ministério da Educacdo solicita ao Conselho Federal de Educacdo uma
maneira de valorizar a formagdo de professores em Licenciaturas individualizadas em
Geografia e Histéria, permitindo que ministrassem aulas no ensino de 1° grau. Isso era

"z

solicitado porque a “area” de Estudos Sociais havia sido limitada a atuacdo intensa de
professores com licenciatura curta em Estudos Sociais ou em Educacao Moral e Civica,
em contraste com professores de licenciatura plena.

Nos anos de 1980 novas reformulagdes se deram na formagao de professores de
Geografia. Um novo modelo de formagao é implementado, em que a formacdo de
professores se faria de duas maneiras. Uma por meio das Licenciaturas individualizadas
especificas, ou através da Licenciatura obtida mediante planificacdo, onde se cursaria a
Licenciatura em Estudos Sociais (em média dois anos), transformada em tronco comum e
continuacao de mais dois anos em Geografia ou Histéria. Na segunda metade dos anos
de 1980, em um novo momento de reorganizacdo social, os cursos de Estudos Sociais
sdo extintos, sendo retomados apenas os cursos de habilitacao especifica em Licenciatura
para Histéria e Geografia (CACETE, 2011).

Vesentini (2009) menciona que as reivindicagdes que requeriam o fim da
disciplina e da formagdo de professores em Estudos Sociais eram realizadas por alunos,

associagoes, mas fundamentalmente por docentes universitarios. Ocorria, porém, que

Revista Brasileira de Educac¢do em Geografia, Campinas, v. 7, n. 13, p. 359-381, jan./jun., 2017 370



Francischett, M.N. & Nunes, S.C.L.

esses docentes universitarios, em sua maioria, eram professores que professavam o mais
absoluto desdém pela formagao docente. Seus objetivos nao eram defender a licenciatura
e a importancia da formacao do professor contra o autoritarismo ou contra o projeto
tecnocratico, e sim, no essencial, eram contra o esvaziamento desses cursos em
decorréncia da progressiva caréncia de alunos.

Com vistas a reformular e a dar novas orientagdes legais as mudangas, no ano de
1988 foi iniciada a elaboracao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), Lei Federal n°9.394/1996, promulgada a 20 de dezembro, no governo Fernando
Henrique Cardoso (FHC). Essa lei substituiu a Lei Federal nc 5.692/1971. Assim, o Brasil
efetuou a primeira geracao de reformas educacionais iniciadas no comego dos anos de
1980, responsavel por uma nova onda de debates, delineamentos e discussdes sobre a
formacao docente nas universidades brasileiras. A questdao dos profissionais da educacao
encontra-se na referida lei, em especifico no capitulo VI, intitulado “Dos profissionais da
educagdo” e que abrange os artigos 61 a 67 e nas “Disposi¢des Transitorias”, no artigo
87.

No que se refere a questdo institucional da formacdo de professores para a
Educacao Basica, a LDB apresenta, segundo Ghedin et al. (2008), quatro questoes
fundamentais: (i) extingue a licenciatura curta, ao definir a necessidade de formar
professores em cursos de graduacdo plena; (ii) cria os Institutos Superiores de Educacao
como instituicoes destinadas a formar professores fora das universidades; (iii) concebe a
formacdo de professores em cursos proprios, ao definir a especificidade da licenciatura
no bojo da graduacdo; e (iv) aponta que a formacdo de professores para a educacao
infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental se dara nos cursos normais
superiores, admitindo como formagao minima para atuar nesses niveis a formagao em
nivel médio.

No que se refere a questdo curricular, o artigo 61 da LDB aponta como
fundamento basico e questao central a articulagdo entre teorias e praticas nas discussoes
sobre formacao de professores. Assim, com vistas a rever a dissociagao entre a formagao
académica oferecida e a realidade prética, a qual é tida como um dos engodos da
formagao, a nova LDB propde como componente obrigatério para os cursos de formacao
de professores a realizacdo das praticas de ensino de, no minimo, 300 horas.

Apesar de propor avancgos significativos para a educagao, se comparada com as
legislacOes anteriores, a nova legislacdo educacional, na concepcao de Saviani (2005),
também apresentou falhas. Pereira (1998) reitera isso ao afirmar que, na nova LDB, hd

concepgdes inconcilidveis, concepgdes que resultaram dos diferentes atores/sujeitos
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sociais que participaram da elaboragcdo dessa mesma legislacdo. Uma das falhas esta
presente no artigo 87, no inciso 4°, em que indica que até o fim da Década da Educacao,
considerando um ano apdés a promulgacdo da LDB, somente seriam admitidos
professores habilitados em nivel superior ou por treinamento em servico. Isso indicou
que, apdés o ano de 2007 niao mais poderiam ser admitidos professores sem formacao
superior (SAVIANI, 2005). Essa indicacao teve graves consequéncias no sentido de que,
frente a necessidade de adequacdao a nova legislagdo, os cursos de formacao de
professores ampliaram sua oferta de vagas mediante formacdes cada vez mais rdpidas,
flexiveis, de cursos particulares e de oferta de cursos de educacdo a distancia que,
segundo Freitas (2002), visam adequar-se aos principios da produtividade e eficiéncia
necessarios ao mercado competitivo e globalizado.

Os Institutos Superiores de Educacdo, de acordo com a nova legislacao
educacional, ofereceriam, também, programas de formacao pedagégica aos portadores
de diplomas de educagdo superior que desejassem se dedicar a Educagdo Basica, e
programas de formacao continuada para os profissionais da educacao dos diversos niveis.

A oferta de programas de formagdo pedagdgica para portadores de diploma de
ensino superior veio a ser reiterada pela Resolucdo CNE n° 04/1997, o que possibilitou
que a formagdo desses profissionais ocorresse mediante capacitagdo de 540 horas, das
quais 300 horas de prética de ensino, que poderiam ser realizadas mediante capacitagao
em servigo (PEREIRA, 1998). Concordamos quando ele afirma que, nessa Resolucao, fica
subentendido que a profissio docente é considerada um “bico”, uma vez que veio
provocar ainda mais o aligeiramento e a precarizacdo da formacdo de professores. A
relacdo entre teoria e prdtica, que seria questdo central na formagao de professores,
passou a ser fragmentada nos cursos de formagao pedagoégica.

No que se refere ao modelo de formacdo de professores de Geografia, em
Portugal e no Brasil, parece que a racionalidade técnica tende a prevalecer quando
licenciandos devem cursar a formagao especifica da disciplina, desvinculada da
formagdo didatico-pedagdgico e da insercdo na pratica profissional, para que, apds
formacdo tedrica, cursem mais dois anos de disciplinas referentes a Licenciatura,

divididas em contetidos teéricos pedagdgicos e pratica profissional.
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Contextualizacdo: o desenvolvimento da tematica no Parana

A experiéncia como docente de Estagio Supervisionado, de Prética de Ensino, de
Cartografia e como orientadores de estagio permitiu percepgao tornada registros na area
de ensino de Geografia ao longo do tempo, capazes de permitir pensar que tudo é
importante, menos a didatica de ensino de quem ensina para formar. Em consequéncia, o
conhecimento da Diddtica acaba sendo distinto e isolado das Ciéncias, como um campo
de prescricdio de metodologias para o ensino desarticulado dos conhecimentos
especificos. Uma didatica assim, descontextualizada dos saberes especificos, abordada
apenas de forma geral, traz considerdveis implicagbes negativas na formacao inicial
especifica de docentes.

A Geografia, em especial, ciéncia criada e recriada pelo homem, estd centrada
nas regionalidades do saber especializado. Por isso, ndo se pode ficar apenas nas
abordagens generalizadas e ha a necessidade de refletir profundamente sobre a formacao
docente em especial sobre a formacao inicial.

A investigacdo, que ora se apresenta, foi realizada com sujeitos formados no
Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual do Oeste do Parana. O
objetivo foi situar o pensamento dos egressos para saber em que a formacdo em
Geografia mudou a vida, o pensamento deles sobre “ser docente”.

O saber, no caso o saber cientifico, no entendimento de Charlot (1979), s6 é
cultural na medida em que aparece como criagao humana e social. Isso quer dizer que o
saber nao poderia ser ensinado sem que, ao mesmo tempo, se ressaltassem sua
significacao humana e social e seu modo de elabora¢ao humano e social.

Outro aspecto a considerar é o de que a pratica pedagdgica é umas praxis, ndo
uma técnica e, por certo, investigar sobre a pratica ndo é o mesmo que ensinar técnicas
pedagdgicas. (SACRISTAN E GOMEZ, 2002). Os autores ainda ressaltam que ha outras
metaforas como: a do docente intelectual, do docente mediador do curriculo, do docente
autonomo, independente, do docente politico-critico e outras. Elas coincidem em um
principio que caracteriza a situagdo atual: ndo ha conhecimento firme, seguro, que
possibilite uma pratica correta, porque a pratica deve ser inventada pelos praticos. Isso
supOe quer dizer que a prética ndo pode ser inventada pela teoria; a pratica é inventada
pelos préticos. O problema é saber o papel que cumpre a teoria na invengao da prética.

Além disso, é preciso atentar para o fato de que essas sdo metaforas criadas pelos que
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elaboram discursos sobre educagdo, geralmente ndo pelos que estao trabalhando em
educacao.

H4 de se ponderar que as discussdes sobre o saber no contexto da formagao
docente inicial, no campo da Geografia como disciplina a ser ensinada, pouco avangam.
Parece natural, em todo o pais, que, quando se fala de formagao inicial, ela se restrinja
ao estagio supervisionado, principalmente porque é delegada a essa disciplina a principal
responsabilidade. Dificilmente as demais disciplinas, nos cursos de licenciatura em
Geografia, estao sendo "trabalhadas" vinculadas a formacao docente. Basta verificar, na
pratica dos cursos de licenciatura, o modo como elas acontecem no processo educativo,
se por meio das praticas curriculares diluidas no campo do processo educativo ou
isoladas, e se aparecem auxiliando a realizagao do campo de estagio.

A possibilidade, a constituicdo e os procedimentos do trabalho com o
conhecimento cientifico, bem como a relacdo com o campo de conhecimento a que se
referem, trazem a justificativa da preocupagao sobre o ensino das disciplinas escolares,
do ensino dos saberes que se veiculam no que se refere ao saber cientifico voltado para a
formacao docente.

A concepcao de ciéncia predominante na formacdo inicial do docente em
Geografia ainda é conteudista, baseada no “método de modelos” originado no
paradigma positivista. Essa perspectiva cria a imagem de que o conhecimento é
produzido para docentes o reproduzirem e nio para o criarem. Em decorréncia dessa
visdo, foram e tém sido privilegiadas, nas aulas de Geografia, atividades de perguntas e
de respostas. Isso também aparece em apostilas, nas quais os elementos do método nao
sdo priorizados, considerando a “aprendizagem por memorizagdo” como um modelo
didatico eficaz.

Assim, o que se apresenta € um ensino desvinculado dos processos cientificos,
um ensino em que as atividades se caracterizam pela exposicao de contetidos, com o
entendimento de que tal didatica é suficiente para ensinar e desenvolver aptiddes
cognitivas. Dessa forma, o enfoque usual de ensino se constitui em transmissao-recepgao,
método ja tao discutido e negado, mas que ainda se faz presente tanto nos cursos de
formacao como nas escolas de ensino médio e fundamental.

Para Libaneo (2008), a maneira de denotar o conhecimento cientifico depende de
como a metodologia de ensino explicita ou como se entende e procede com a
"pedagogizacao" do saber cientifico. No dizer de Chevallard (1991), essa pedagogizacao
é o modo como se caracteriza o processo de transposicdo didatica, ou seja, como o

projeto de ensino-aprendizagem se constitui, dialeticamente, com a identificacdo e a
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designacdo de conteldos de saberes como contetidos a ensinar. O mesmo Chevallard
entende, portanto, que a pedagogizacdo de um conhecimento cientifico é a
transformacao de um objeto de saber a ensinar em um objeto de ensino.

Subjacente a isso se encontra ainda, na maioria dos professores, clara concepcao
epistemoldgica de ciéncia como um conhecimento verdadeiro e neutro, conhecimento
que precisa ser assimilado pelos alunos mediante uma pedagogia da assimilacao. Em
contraposicdo a essa concepcao, o que se defende e se tenta implantar é uma pedagogia
vigotskiana, que consiste numa concepcao histérico cultural da educagdo, concepcao
que apresenta subsidios para se pensar uma pratica sociolégica e com sentido.

As diferentes concepgdes da natureza da ciéncia, bem como as decorrentes
formas de conceber os fendmenos educativos, sdo geradas na prépria natureza dos
fendmenos, tendo em vista que estes ndo sdo uma realidade acabada que se da a
conhecer de forma Unica e precisa em seus mdltiplos aspectos. Tais fendmenos se
constituem na histéria e abrangem multiplas dimensdes: humana, técnica, cognitiva,
emocional, social, politica e cultural. Dessa forma, toda opgao por esta ou por aquela
forma de abordagem pedagégica deriva de uma tomada de posicao epistemolégica em
relacdo ao sujeito e ao meio.

Sobre a investigacdo educativa, a preocupacdo é maior com os discursos e nao
com a realidade que flagra, ou seja, a realidade profissional na qual trabalham os
docentes e as suas condicdes de trabalho. Um discurso seria mais coerente com a
realidade pratica dos professores se partissemos de alguns principios derivados da
Filosofia da Acdo e da Sociologia da Acdo, partindo daquela ideia de um senso comum
culto (SACRISTAN E GOMEZ, 2000). J4 se disse que o drama da educagdo é que ela
ainda ndo pode aproveitar as melhores pessoas que saem do sistema educativo. Este
continua sendo o desafio para quem forma docente e para quem seleciona docente. Qual
é o sentido de formar docente se nao for para a docéncia?

A identidade do docente, no Brasil, se constri na formacao inicial, durante a
Graduagdo em Licenciatura, na drea de conhecimento especifica. Constréi-se também
nas relagdes sociais e nas praticas em que ele, o docente, se faz pessoa singularizada ao
ser aprofundado pelos sentidos sociais e culturais e neles se estrutura de forma distintiva

e autonoma. E nesse entrelacamento da personalidade de cada um com o mundo
sociocultural que o professor vai se constituindo — e sendo constituido — como tal. Por

tais razdes, ao investigar quais sdo os principais aspectos que tém embasado a pratica

pedagdgica de formadores de professores de Geografia, obtém-se, na reflexdo, como € a
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tomada de consciéncia, consideradas as limitagdes sociais, culturais e ideolégicas da
prépria profissdo docente.

A questdo principal se refere a como, a partir de qué, por quem e para qué isso
acontece. A construcdo de identidades docentes tem recursos fornecidos pelas ciéncias e
pela memédria individual e coletiva. Esta pesquisa envolveu um grupo de sete egressos de
Licenciatura em Geografia: dois mestres docentes que atuam no ensino superior, dois
doutorandos e trés mestrandos professores da rede publica de ensino fundamental. Esses
sujeitos da pesquisa sao aqui identificados por pseudénimos e o critério de selecdo se
apoiou no fato de serem pesquisadores com publicagdes relacionadas a educagao e ao
ensino de Geografia e terem cursado licenciatura na graduagdo. Como instrumento de
coleta de dados, escolhemos o questiondrio que aqui se apresenta como instrumento
dnico.

Um dos principios, neste texto, é apontar tendéncias de ensino e de formacao e,
também, distinguir as dimensdes mais relevantes em fungao da formagao do professor de
Geografia. A problemdtica central investigada buscou pelo pensamento avaliativo dos
egressos sobre a formacao inicial em Geografia. O relato a seguir indica a relacao da
formagao com a praxis: “Acredito que o pensamento tem intima relagdo com a vida, com
nossas acgoes, deste modo, o que pensamos gera, mesmo que disfarcadamente, agoes
concretas”(Sujeito Marte).

O professor demonstra clareza da escolha que fez e de como precisa se capacitar,

uma vez que € possivel entender, no relato, que:

F uma profissdo que exige grande dedicacdo por parte do docente, que
precisa estar sempre informado, acompanhando os processos que
ocorrem no mundo, principalmente na disciplina de Geografia,
considerada uma ciéncia dindmica. O professor ndo pode deixar de ser
um estudioso, um pesquisador. (Sujeito Lua).

As questdes consideradas e apresentadas neste texto foram as ideias relacionadas
ao pensamento dos egressos sobre a formagao inicial, o modo como eles validam esse
conhecimento e os diferentes enfoques e sentido dados por eles, para se entender a
influéncia na pratica de ensino. A descricdo feita pelos docentes formados, a partir do
que fazem do seu trabalho, deu sentido aos comentdrios e a andlise, a qual evidenciou
que eles partilham de perspectivas para além da visdao empirista indutivista, pois

procuram conhecer e discutir a concepgao de Geografia dos e com seus alunos, bem
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como refletem sobre a ideia de Geografia que estd presente nos diferentes contextos da
sociedade.

Nos depoimentos dos formados aparece a tendéncia de ensinar relacionada com
a proposta de orientacdo na abordagem sociocultural. Isto é percebido nas diferentes
proposicoes da acdo pedagdgica que enfatiza os aspectos da contradicdo e da
desalienacdo. O didlogo aparece como acao de base principal na construcao do

conhecimento com os alunos.

Sobre ser professor, declaram:

Acho simplesmente maravilhoso. Quero ser aquilo que meus
professores, no ensino bdsico, ndo foram. Desejo que os alunos ndo
tenham a formacgao que tive, desejo que seja muito mais, que conhecam
a Geografia interessante, das contradicées, da desalienagdo, buscando
realmente formar sujeitos mais humanos, que ndo se conformem com as
condicbes impostas. Sei que as condicbes do exercicio docente muitas
vezes impbem barreiras, limites. A imagem do professor é bastante
desvalorizada, entretanto a valorizagcdo da profissdo, a busca pela
profissionalizagdo, autonomia por parte do Estado, pelo
reconhecimento, comeca pelo préprio professor, em sua
autovalorizagdo. (Sujeito Raio).

A partir da graduagdo em Geografia minha vida tomou rumos diferentes
e, por vezes, até inesperados, possibilitando boas oportunidades,
conhecer culturas e mundos diferentes. Acredito que esta formagdo
possibilitou-me olhar as coisas com outros olhos, perceber as
contradicées, que, por vezes, era extremamente despercebida (sic) e
comportar-me e agir diferente perante o mundo e as coisas. (Sujeito
Marte).

Ser professor hoje, na sociedade atual, é um grande desafio, contudo
temos que desempenhar nossa funcdo de maneira mais dedicada
possivel, procurando sempre dar o melhor de si, pois ainda temos
criangas e jovens que pautam seus ensinamentos na figura e no exemplo
do professor. (Sujeito Gaia).

A formacao inicial para os sujeitos foi além da perspectiva. Isso explica porque —

embora ndo seja valorizada — a formagdo para a licenciatura se mantém na
universidade. H& mudanca na vida dos sujeitos e a esperanca vigora e garante o “ser
docente”.

A “forma” pedagédgica que qualifica a formacao inicial profissional em Geografia
comporta diferentes disciplinas, configuradas no todo do Projeto Politico-Pedagégico

(PPP), dos cursos de licenciatura. O mais comum, que mais aparece € nos dois primeiros
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anos, as disciplinas especificas da area e as pedagdgicas. J4, nos dois anos finais as
pedagbgicas ndo aparecem. Sobre as formas metodoldgicas da condugao das atividades
pedagodgicas, explicitadas como procedimentos didaticos metodolégicos, nos PPPs, trata-
se das Praticas Pedagodgicas Curriculares (PPCs), tidas como situagdes de pesquisa,
debates, trabalhos em pequenos grupos, método de projetos, semindrios, elaboracao de
material de apoio didatico, oficinas, excursdes, demonstragdes, simulagoes e elaboracao
de hipertextos. Tais PPCs ocorrem, embora na prdtica ainda apresentem muitos
problemas no desenvolvimento e ndo se desenvolvam de maneira fluente, visto que
ainda muito se concentram em andlises de livros didaticos

A dimensao da prética predominante que se distingue no grupo investigado é a de
dimensao ética. Esta, segundo Sacristdn e Gémez (2000), traz como debate a qualidade
do ensino, que se torna clara nas seguintes proposicdes: o ensino esta impregnado por
opcoes de valor e, portanto, é preciso identificar sua qualidade nos valores intrinsecos
que se desenvolvem na propria atividade, na configuracdo que a prépria pratica adquire,
e ndo nos fins externos aos quais serve.

O trago mais marcante e evidente, do grupo dos egressos, no que se refere a base
do trabalho, se relaciona ao desejo de mudanca no modelo referente a formacao
recebida. Manifestaram que se pautam, nas suas praticas, na racionalidade técnica e que
desejam migrar para um modo baseado na epistemologia da pratica e centrado no saber
profissional.

Em tal propdsito, o que se toma como ponto de partida é a reflexdo na acao,
reflexdo que é produzida pelo profissional ao se defrontar com situagdes de incertezas,
singularidade e conflito. Em especial, os egressos deixaram evidente a importancia que

atribuem a reflexao e as discussoes das praticas desenvolvidas pelos alunos licenciandos.

Consideragdes Finais

A pesquisa mostra que a didatica é considerada um campo de conhecimentos no
qual sdo “prescritas metodologias” para ensinar, sim, porém desarticuladas dos
conhecimentos especificos e abordadas de forma generalista. Nas areas especificas, as
discussoes sobre didética sdo ainda principiantes e descontextualizadas da formacao para
os saberes.

E preciso reconhecer que a formacdo de docentes de Geografia nio acontece

somente nas aulas do ndcleo comum especifico da drea, mas também nas aulas de
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Pratica de Ensino ou de Estdgio Supervisionado/Iniciacdo a Pratica Profissional e de
Didatica, como é sabido ha muito tempo. H& também outras disciplinas de carater
pedagégico que dao sustentacdo a formagao, em diferentes cursos de licenciatura em
Geografia. Esta pesquisa envolveu formados que demonstraram que a pesquisa ainda
repousa inativa na graduagao, em muitas instituicoes formadoras. Ela fica, portanto, sem
aparecer na formacgao inicial. As disciplinas se apresentam desconectadas, pois ndo ha
vinculo integrador nas agdes docentes e no modo de pensar desses profissionais.

Apareceu como clara a necessidade de que os docentes formadores discutam,
avaliem e redimensionem suas experiéncias de formadores de novos docentes. E preciso
que os formadores, quanto a algumas das suas experiéncias vividas por si e por seus
colegas, deixem de considerd-las como as Unicas certas e verdadeiras e se abram para
posturas pedagoégicas como profissionais da educagdo, embora muitos ndo se considerem
como tal, mesmo atuando nos cursos de licenciatura: “pesquisam 14 e ddo aula ca”.

Considerando, portanto, a natureza das atividades do docente formador, parece
ficar evidente um caminho que sugere que esse sujeito formador (e ndo sé ele, mas todos
os envolvidos no processo) necessita refletir sobre a sua pratica pedagdgica, inserindo a
vertente epistemoldgica, para que assim possam refletir sobre as suas praticas e
apresentem uma visao de ciéncia mais adequada, sabendo que essa sua visdo influi sobre
as praticas pedagogicas.

H4 tentativas de romper com a concepcdo empirista dominante em relagdo a
natureza do conhecimento cientifico por parte dos docentes formados. Essas tentativas
constituem um indicativo muito importante, assim como a tendéncia de ensino que
busca superar a visao de ensino e aprendizagem como transmissao e recepcao.

A dimensao da pratica desarticulada entre as disciplinas nos cursos de formacao é
um ponto muito significativo, quando se percebe que as acoes se diferenciam das usuais
ao romper com a ideia de que a concepcado epistemoldgica é efeito e ndo causa, o que
muitas vezes dificulta o avango didatico-pedagdgico.

H& de se considerar que as discussdes sobre o saber no contexto da formagao
docente inicial, no campo da Geografia como disciplina a ser ensinada, pouco avangam.
Parece natural que, quando se fala de formagao inicial de docente, ela se restrinja ao
estagio supervisionado, principalmente porque é delegada a essa disciplina a principal
responsabilidade por essa formacdo. Dificilmente as demais disciplinas, nos cursos de
licenciatura em Geografia, sdo "trabalhadas" vinculadas a formacgao inicial docente. Basta

verificar o modo como elas acontecem no processo educativo, se por meio das praticas
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curriculares diluidas no campo do processo educativo ou isoladas, e se aparecem
auxiliando na realizacao no campo de estagio.

A tendéncia de ensino, nesse contexto e dimensdes assumidas na pratica nessa
perspectiva, instaura-se e se restringe a identificacdo das concepgdes fragmentadas de
formagdo e de ensino, com consequéncias que chamam a atencio para os pressupostos
teérico-metodolégicos dos cursos de formagao em Geografia. Sdo cursos em que se
destaca a identidade do profissional em formacdo da drea especifica. Profissional este
que conhece pouco a sua atuagdo e fica na especificidade de sua proposta de acao
pedagbgica de ensinar contelidos, deslocados do conjunto das relagdes sociais e dos
saberes cotidianos e bem longe do mundo no qual trabalha, orienta, conduz e vive,
restringindo-se as discussdes no ambito da sala de aula. Os desafios a uma formacgao
inicial de qualidade continuam prementes, dos dois lados do Atlantico, hemisférios sul e

norte.
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