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RESUMO

O trabalho que ora apresentamos, faz parte de uma pesquisa
desenvolvida com professores da Educagdo Basica - Nivel | de
uma Rede Municipal de Educagdo no Estado do Parana.
Participaram treze professores em oficinas pedagdgicas que
ocorreram durante dois anos seguidos. As oficinas desenvolvidas
com os professores que as denominamos de situa¢des didaticas -
termo utilizado por Guy Brousseau, e aborda o ensino como um
processo onde professores e alunos constroem conhecimentos a
partir de um problema a ser resolvido sem que os objetivos do
ensino sejam apresentados aos alunos para que eles pensem
sobre o que lhe sdo postos a aprenderem nas aulas. Neste caso,
utilizamos a cartografia como linguagem para aprender os
conteudos curriculares da geografia escolar e também, ao mesmo
tempo aprender o mapa, ou seja, a legenda, os simbolos, nocédo
de espago, profundidade, lateralidade, proporcionalidade e a
funcdo social do mapa para as criancas no seu cotidiano. Para isso,
a construgdo de uma maquete foi o recurso para ensinar o mapa e
os conteudos geogréficos.
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DIDACTIC SITUATION:
the cartographic language in Geography education -
possibilities for the construction of classrooms

Abstract

The work we present is a part of a research, developed with teachers of a level | elementary
school, in the State of Parana. During the period of two years, educational workshops took
place with the participation of thirteen teachers. The workshops elaborated by the teachers
were called didactic situations, same term utilized by Guy Brousseau. It approaches teaching
as a process in which teachers and students build knowledge from a problem to be solved
without knowing the final objective of the lesson. This stimulates the students to think about
the problem that is presented and allow them to learn at the classroom. In this case, we used
cartography to learn the curricular contents of elementary geography and, at the same time,
what are the elements in a map, information, symbols, proportions, notions of space and the
social function of a map for children in their day-to-day lives. To achieve that, it was decided
to build a model to teach about the map and its geographic contents.
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Introducgao

O trabalho que ora apresentamos, faz parte de uma pesquisa desenvolvida com
professores da Educagao Basica — Nivel | de uma Rede Municipal de Educacao no Estado
do Parand. Participaram treze professores em oficinas pedagdgicas que ocorreram durante
dois anos seguidos. As oficinas desenvolvidas com os professores que as denominadas de
situagoes didaticas — termo utilizado por Guy Brousseau, e aborda o ensino como um
processo onde professores e alunos constroem conhecimentos a partir de um problema a
ser resolvido sem que os objetivos do ensino sejam apresentados aos alunos para que
eles pensem sobre o que lhe sdo postos a aprenderem nas aulas. Neste caso, utilizamos a
cartografia como linguagem para aprender os contetdos curriculares da geografia escolar
e também, ao mesmo tempo aprender o mapa, ou seja, a legenda, os simbolos, nocao de
espaco, profundidade, lateralidade, proporcionalidade e a fungao social do mapa para as
criangas no seu cotidiano. Para isso, a constru¢cdo de uma maquete foi o recurso para
ensinar o mapa e os contetidos geograficos.

Nesta atividade, sugerimos que os professores construissem, em grupo, uma
maquete representando um lugar qualquer. Nosso objetivo era mostrar-lhes a importancia

de trabalhar o espaco na forma tridimensional com as criangas, para que em seguida elas
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compreendam o espaco bidimensional e possam fazer a relacao entre os dois. A crianga
vive 0 espaco nas trés dimensOes, e sua representacdo em maquete pode ajudi-las a
entender que o mapa é uma representacao do real, porém, diferentemente da maquete,
em duas dimensdes, no plano. Para tratar desse assunto considerado dificil de trabalhar,
embora necessdrio, recorremos aos estudos de Simielli (2007) a respeito da visdo
tridimensional, que nos proporciona entender a representagao de um recorte espacial em
forma de maquete ou pictérica. A mesma autora diz que todo mapa é uma visao vertical;
neste sentido, é muito complicado que uma crianga — e até muitos professores das séries
iniciais — entenda como pode uma cidade, por exemplo, estar representada num pedaco
de papel.

Desse modo, a tarefa que nos propusemos de apresentar aos professores
possibilidades de ensinar as criancas a ler mapas parecia cada vez mais intermindvel,
pois a todo 0 momento apareciam novas perguntas que nos provocavam apreensao, pois
nosso tempo de trabalho junto ao grupo poderia esgotar-se sem que pudéssemos terminar
o que haviamos programado: a construcado de uma maquete seguida de uma roda de
conversa para levantar dividas, sugestoes e tentar descobrir como o professor lidaria com
a construcdo da maquete e por que construi-la. Mas aos poucos percebemos que as
perguntas e ddvidas surgidas durante a elaboracdo da maquete valeriam muito mais que
nossa programacao estabelecida, que pressupunha um horario para os professores
terminarem sua “missdo”. Se nossa pesquisa se volta a contribui¢do possivel da leitura de
mapas para o ensino de Geografia nas séries inicias, através da teoria da situagao didatica
(Brousseau, 2008), seria incoerente de nossa parte querer que o0s professores

descobrissem como conduzir uma situacao didatica apenas lhes atribuindo tarefas.

Situacao didatica: processo de ensino e aprendizagem

A visdo que temos do mundo no dia a dia € lateral, isto €, obliqua; dificilmente
temos oportunidade de observar um determinado espaco — uma cidade, um bairro ou
mesmo uma sala de aula — na visdo vertical. Essa é uma visdo abstrata, ou temos de
chegar a ela a partir de uma abstracdo. Para se ter de fato a visdo vertical de uma area
maior, é preciso recorrer a métodos sofisticados, como o avido fotogramétrico, o
helicoptero, que criam as condigdes necessarias a observacao de um espaco maior de
forma vertical. Para trabalhar com criangas, faz-se necessario utilizar materiais que possa

minimizar sua dificuldade natural em lidar com abstraces. Para isso, mostramos aos
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professores que o mapa € resultado de uma elaboragao que inclui uma série de etapas. A
representagao espacial da crianga é diferente daquela encontrada no mapa: o que ela vé
em seu entorno sdo elementos em trés dimensdes, enquanto o mapa é uma figura
geométrica em duas dimensdes. Isso causa certo desconforto também ao professor, que,
conforme ja mencionamos, muitas vezes apresentam a mesma dificuldade em relacionar
um elemento tridimensional e sua representacao bidimensional.

Esse nosso entendimento passa pela compreensdao de que é preciso mais
observacdo, da parte do pesquisador, em suas atividades de campo, abrindo-se assim a
possibilidade de que seu trabalho sirva também aos professores em sala de aula, pois o
processo de ensino e aprendizagem nao se resume apenas a fazer o que foi planejado,
mas também a considerar as perguntas dos individuos que participam da atividade.
Nesse sentido, o contrato didatico é de suma importancia, pois proporciona descobertas
tanto no ambito dos contetidos e conceitos como também dos procedimentos. E com as
observagdoes em sala de aula que o professor poderd verificar se os alunos estao
entendendo ou ndo os contetidos e como se procedem diante do que lhes é proposto.

Para Brousseau (2008, p. 9),

A nocdo de contrato didatico é um dos principais elementos da teoria das
situagbes didaticas e desempenha papel central na analise e na construcao de
situagdes para o ensino e aprendizagem. Numa situacdo de ensino preparada e
realizada pelo professor, o aluno em geral tem a tarefa de resolver o problema
que lhe é apresentado, por meio da interpretagdo das questdes colocadas, das
informagoes fornecidas, das exigéncias impostas, que sdo a maneira de ensinar
o professor. Esses habitos especificos do professor, esperados pelo aluno, e os
comportamentos destes, esperados pelo professor, constituem o contrato
didatico.

Essa nocdo de contrato didatico apareceu como a necessidade tedrica imposta
pelo esforco de compreender os descompassos profundos que ocorrem no processo de
aprendizagem. Para que o aluno ndo seja mero expectador em sala de aula, o contrato
didatico ndo pode ser apenas uma obrigacdo em que o aluno deva seguir adiante sem
poder opinar sobre algo que lhe incomoda no que diz respeito a aprendizagem
conceitual dos contetddos ou sobre como resolver situagdo propostas pelo professor.
Segundo Brousseau (2008, p. 9), “os conhecimentos ensinados e os saberes comunicados
devem permitir que o aluno entre em todas as situagoes e praticas sociais ndo didaticas
como sujeito maior, e ndo na qualidade de aluno”.

Essa concepgcdo nos parece democrdtica, mas pode causar alguns
questionamentos por parte dos professores, haja vista sua pratica em sala de aula incluir

poucos avancos tedricos e metodoldgicos. Ou seja, o fazer pedagégico, as atividades
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elaboradas para os alunos desenvolverem nao tém mudado quase nada. Grosso modo,
sdo atividades estanques, sem sequéncia de contetdo e didatica, fragmentando-se quase
tudo nas aulas em funcdo do tempo, do espaco, de outras atividades ndo curriculares.
Claro que isso ndo possibilita um trabalho mais complexo, nas aulas, tanto do ponto de
vista dos contetidos como dos procedimentos.

Ainda segundo Brousseau (2008, p. 9), “O professor apresenta progressivamente
as situacoes que propoe ao aluno, envolvendo uma nocao e os pressupostos didaticos, e,
de outra parte, que ele reconhega esse entorno adidatico como territério de referéncia
cultural e de funcionamento dos saberes que ensina”. Talvez essa situacdo que o autor
chama de adidatica faga parecer a maioria dos professores que unicamente o aluno tem a
responsabilidade de aprender, e ndo ele a de ensinar. Tudo isso revela que ha muito a
fazer no ensino da Geografia. Toda essa discussdo permite que nos aprofundemos ainda
mais na anadlise da atividade desenvolvida pelos professores — a constru¢ao da maquete
pictérica, onde representaram um recorte espacial ficticio. Aos poucos eles foram
colocando dificuldades, como a impossibilidade de vencer os contetdos da disciplina
caso se opte por desenvolver uma atividade como a constru¢dao de maquete em sala de

aula.

O ensinar e o aprender: desafios e possibilidades

Os comentarios de muitos professores revelam que a cultura do “quanto mais,
melhor” ainda é pratica corrente na sala de aula. Essa concepcao historicamente
constituida e praticada nas cede, e cada vez mais nos parece creditar-se ao professor a
responsabilidade de dar conta de “vencer o programa”, sem considerar a forma como sao
socializados os contetddos. Assim, nota-se que os conteidos sdao a mola mestra do
ensino, o que remete mais uma vez a questao do curriculo escolar. Para Sacristan (2000,
p. 107), A politica curricular governa as decisdes gerais e se manifesta numa certa
ordenacao juridica e administrativa. A politica sobre curriculo € um condicionamento da
realidade pratica da educagao que deve ser incorporado ao discurso sobre o curriculo; é
um campo ordenador decisivo, com repercussdes muito diretas sobre essa pratica e sobre
o papel e margem de atuagdo que o professor e os seus alunos tém na mesma. Nao é s6 é
um dado da realidade curricular, como maracd os aspectos e margens de atuagao dos

agentes que intervém nessa realidade. O tipo de racionalidade dominante na pratica
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escolar estd condicionado pela politica e mecanismos administrativos que intervém na
modelacao do curriculo dentro do sistema escolar.

Esta é uma realidade posta, porém pouco percebida pelos professores — em
muitos casos, apenas “se faz o que se pede”, ou seja, cumpre-se o que estd no plano. A
forca politica e administrativa na educacdo - oficial, por meio dos parametros
curriculares, ou informal, através de discursos tedricos, oficinas, formacao continuada —
interfere diretamente em sala de aula, se o professor ndo estiver atento. Por exemplo, a
maioria dos planos de ensino elaborados pelos professores costuma trazer a afirmagao de
que o plano é flexivel. Mas essa é uma flexibilidade que deve partir de atitudes dos
professores ao perceberem que é importante trabalhar determinados contetdos de
acordo com a demanda dos alunos — o que se percebe através dos questionamentos que
estes colocam —, uma flexibilidade que ndao pode submeter-se a listagem de contetidos a
serem ensinados. Claro que esse é um exemplo simples, mas capaz de levar a reflexao,
pois estamos falando de situagdes cotidianas na escola.

A partir dessas reflexdes, e diante de uma orientagdo oferecida pela banca
examinadora de nosso relatério de qualificagdo, resolvemos desenvolver uma situacao
didatica com um grupo de professores em outras condi¢des, ou seja, organizamos um
tempo para discutir esse assunto em um momento que chamamos de segunda
intervencdo. Nessa segunda intervencdo, apresentamos uma maquete de uma sala de
aula ficticia aos professores, e em seguida a fotografamos nas visdes vertical, obliqua e
frontal. A partir dai, perguntamos aos professores como fariam e quais seriam os objetivos
de uma construgcao de maquete em sala de aula. Optamos por apresentar suas respostas
na integra, seguidas de nossas respectivas consideragdes, pois em cada uma delas surgem
elementos importantes que merecem ser destacados; fazendo consideragbes gerais,
poderiamos perder os detalhes das respostas, até porque a pergunta foi respondida

individualmente.

Resultados: Perguntamos aos professores como fariam e quais seriam
os objetivos de uma construcdo de maquete em sala de aula para
ensinar geografia aos alunos

Respostas do Professor 1
“Eu comecgaria observando o espaco e discutindo com eles [os alunos]

as formas que existem para representar o espaco e porque as vezes é
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necessario representar. 1°) Propor a constru¢do da maquete (conversar
sobre o que é uma maquete e o que precisamos observar para construir
uma); 2°) Observar a sala de aula e o que ha nela, a forma dos objetos
e 0 espaco que ocupam, a posicdo em que estio na sala. 3°) Com
caixinha e outros materiais, deixar que construam em grupos a maquete
da sala. 4°) Observar as construcbes e questionar as posicoes e
tamanhos usados. Introduzir a ideia de escala. Objetivo da atividade:
dar nogdo de espago, forma e posicao, uso de referéncias, perceber a
importancia da escala.”

Nesta resposta, a professora sugere que os alunos observem em primeiro lugar o
espaco, e pensem por que é necessario observa-lo. O professor deve articular isso ao
conceito de espaco, considerando que a crianga pode confundir o que é espago, ja que
essa percepgao da-se através de um processo. Conforme propde Martinelli (2007, p. 53):
“E necessario dizer que o desenvolvimento mental da nocdo de espaco no individuo se
processa como uma constru¢ao na qual hd interagdo entre percepgao e representagdes
espaciais.”

Nesse sentido, é importante considerar que permitir que o aluno desenvolva a
nocao de espago nao é simplesmente dizer-lhe o que € o espago, sendo necessario saber
o que ele pensa sobre o espaco e qual o seu conceito de espaco. Percebe-se que a
professora anuncia em sua resposta que deve dar a nogdo de espago aos alunos, assim
como outros itens, tais como referéncia e escala. Nao estamos afirmando que a
professora esteja equivocada, mas é necessdrio organizagao para desenvolver a situagao
didatica. Ocorre que, ao desenvolver uma situagao didatica, é preciso que o professor
esteja preparado para questdes inesperadas vindas dos alunos; propor a construcao de
uma maquete com materiais e conceitos pré-estabelecidos ndo se caracteriza como
situacdo desafiadora, e nesse caso o aluno ndo precisa pensar sobre o que esta fazendo,
muito menos construir conhecimentos, haja vista eles estarem ja colocados pelo

professor.

Resposta do Professor 2

“Partindo do conhecimento que os alunos ja possuem organizagdo do
material para efetuar a constru¢cdo, observagdo de alguns pontos
estratégicos da sala de aula. Assim estaria sendo trabalhada a
localizagao, dentro do concreto na construgcao da maquete.”

Aparentemente, o que ficou claro na resposta dada pela professora foi a

localizacdo. Pelo que temos visto em nossas reunides com os professores, este parece ser
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um assunto que permeia a escola nas aulas de Geografia para as séries iniciais. Isso prova
que a maioria dos professores que atua nessas séries nao foi alfabetizada para ler mapas.
Antes de pensar a localizagdo, a construcdo da maquete deve ser pensada a partir da
representacdo de um espaco ou objeto tridimensional no papel (bidimensional).
Conforme destaca Simielli (2007, p. 91): “a passagem de informagdo do que a crianga vé
com volume, como tridimensional, para um espaco plano, um espaco bidimensional, ou
seja, a passagem do espaco real para o papel é fundamental para que ela compreenda o
espaco e sua representacao.”

Outra questdao importante no que escreveu a professora € a importancia observar
o que o aluno sabe sobre o que ird estudar. Concordamos com isso, mas € preciso ficar
claro o tipo de observacao que os alunos devem fazer, sendo incentivados a perceber o
que é vertical, horizontal e frontal. Dessa forma, eles poderao iniciar a compreensao do
que é real e representado, a relagao da sala de aula como uma “caixinha”. Isso é sem
davida ajudar os alunos na construgdo de conhecimentos sélidos, permitindo que ao
longo do tempo a representacao do espaco passe a ser cada vez mais “palpavel” e

compreensivel, permitindo-se que outros conhecimentos sejam agregados, como

medidas, referéncias, localizacdes e coordenadas geograficas.

Resposta do Professor 3

“A maquete teria uma ligagdo com o conteddo que estd sendo
trabalhado, serviria para observar a compreensdo dos alunos com
relacdo ao conteddo, construindo junto com eles para irmos definindo
alguns conceitos que gostaria de atingir com meus alunos.”

Nesta resposta ndo aparece nenhuma mencgao as dimensdes tridimensional e
bidimensional, o que a nosso ver é fundamental para iniciar uma atividade como a
construgdo de uma maquete. A professora diz que a maquete seria uma “ligacao” para
trabalhar os contetidos. Quais contetidos? Entendemos que a “ligacao” seria um meio pra
ensinar algo, sendo assim implicitamente os procedimentos ou até mesmo a Didatica
como articuladora entre contelido e recurso; parece-nos que a maquete nesse caso seria
mesmo apenas um recurso. Para que haja uma organizacdo didatica com o objetivo de
ensinar algo a alguém, é preciso considerar ndo somente o professor e o aluno, mas sim
um processo. No caso relatado pela professora, é o que se revela no esquema organizado

a partir de Brousseau (2008) ao analisar a relagao entre professor e aluno.
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Acdo didatica

Professor Aluno

Informagao

Figura 1: Organizacdo didatica
Elaboracao: Organizado pelo autor

Conforme esse esquema, o professor atua como mediador do ensino, propondo o
que o aluno deve aprender e quais os recursos didaticas a serem utilizados, sem
considerar o meio como ferramenta que possibilite ao aluno aprender por si, s6 ou com
ajuda dos colegas ou outros meio, sem seguir o que o professor programou. Isso seria o

que Brousseau (2008) chamou de situagao adidatica.

Acdo didatica
Professor J Aluno
Informagao

Situagdo didatica como ferramenta

Saber

Figura 2: Organizagdo didatica
Elaboracao: Organizado pelo autor

E preciso, portanto, que o professor entenda essa diferenca entre situacio didatica
e situacdo adiddtica, pois, ao trabalhar com as criangas a elaboracao da maquete, podera

escolher de que forma desenvolver essa atividade. Conhecendo o dia a dia de sua sala de
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aula, somente ele podera fazer essa escolha ou langcar mao de uma forma ou outra, ou as

duas, numa atividade.

Resposta do Professor 4

“Organizar os objetos que podem servir para a montagem, distribuindo
a cada um uma tarefa. Ter por objetivo: espago, localizagao,
organizagdo e conhecimento.”

Percebe-se, também nesta resposta, uma preocupagdo em tratar do assunto a
partir do espaco e localizacdo. Essas sdo preocupagdes corriqueiras por parte da maioria
dos professores, conforme pudemos verificar em tantas entrevistas feitas ao longo da
pesquisa e em cursos de formacdo nos quais trabalhamos. E bom esclarecer que, em
nosso entendimento, a construcdo da maquete tem por prioridade a questdo espacial,
num contexto topolégico, considerando o espaco projetivo e euclidiano. E o que nos
sugere Passini (1994, p. 36): “é preciso ter cuidado com as perspectivas, proporcao,
medidas e as distancias: espacos projetivos e euclidianos. As relagdes projetivas
determinam e conservam as posicoes reais das figuras umas em relagdo as outras, e as
relagdes euclidianas determinam e conservam suas distancias.”.

E importante que a professora perceba a necessidade de organizar o material e
distribui-lo aos alunos. Mas é necessario discutir antes com os alunos, para que eles
possam “entrar no clima” de participagao da constru¢cdo da maquete, pois possivelmente
terdo ideias interessantes sobre que materiais usarem, consequentemente comecgando a
pensar sobre o que deverd fazer com os seus colegas. A resposta menciona o
“conhecimento”, mas ndo fica claro qual conhecimento. Esse é um assunto que deve
estar claro para o professor, ndo necessariamente para os alunos, pois a construcao da
maquete vai proporcionar que eles descubram os conteldos, evidentemente mediados
pelo professor, que a todo o momento deve instigd-los a pensar sobre o que estao
fazendo e para que serve aquilo. Assim se desenvolvem habilidade acerca do espaco da
sala de aula, podendo-se comparar o que foi feito (espago representado) e a sala em si
(espago real). Isso poderd servir para construgdes de novos conhecimentos, como
calcular a distancia entre as carteiras por diversos meios de medicao (palmo, passos,
régua, metro) — e esse é apenas um exemplo, outros poderdo ser desenvolvidos e

organizados pelo professor.
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Resposta do Professor 5

“Faria o desenho da sala de aula organizando as posi¢ées de tudo o que
nela existe, depois construiria a maquete usando material concreto,
localizando as carteiras, quadro, armdrio, mesa do professor, cartazes.
Objetivo: mostrar ao aluno o que pode ser construido, identificar as
posicées em que a sala estd localizada, avaliar a importancia do
processo prético da aula em si.”

Mais uma vez aparece a questao localizagdo, confirmando-se como um ponto
importante a ser trabalhado com os professores das séries iniciais. A professora diz que
primeiro desenharia a sala de aula, para depois pedir que os alunos construam a maquete
com materiais concretos. Desenhar a sala de aulas antes de construir a maquete é o
inverso do sugerido por vdrios autores que hd muito tempo trabalham com essa temética:
“todo procedimento para trabalhar as nogdes basicas da cartografia nas séries iniciais
deve-se enfatizar o trabalho da criangca em um processo na qual ela realmente participa,
para assim melhor compreender a representacao do espago” (Simielli, 2007, p. 90).
Nesse sentido, a proposta de alfabetizacdo cartografica proposta por Simielli (2007) é
uma organizacao didatica que pode contribuir para o ensino do mapa e pelo mapa, caso
o professor a utilize a partir de situagdes didaticas como, por exemplo, a construcao de
uma maquete da sala de aula. Uma simples pergunta aos alunos que os levem a pensar
poderia transformar-se em uma situagao diddtica e possibilitaria o desenvolvimento da
nocao de verticalidade, visdo obliqua etc., desencadeando o processo de alfabetizacao
cartografica. Pergunta que poderia ser feitas as criangas para desencadear uma situagao

didatica: como construir uma maquete da sala de aula?

Resposta do Professor 6

“A maquete é uma demonstracio em miniatura de uma realidade. Na
Geografia pode ser usada para demonstragdo de relevo, degradacdo
ambiental, vegetacdo, organizacdo espacial e muitos outros.
Dependendo do objetivo usam-se diferentes materiais e estratégias. Se
fosse construir maquete do relevo, por exemplo, utilizaria isopor e
pediria aos alunos que discutissem em grupo a melhor forma de
representar, pois o objetivo seria que eles entendessem a formagao do
relevo paranaense e sua divisao.”

Nesta resposta, a professora equivocou-se acerca da pergunta feita, entendendo
que se tratava de como construir uma maquete na sala de aula, quando era na verdade

sobre como construir uma maquete da sala de aula. Mesmo assim resolvemos analisar a
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resposta a partir dos elementos presentes, tendo-se destacado a possibilidade de
representar varios elementos que constituem os estudos geograficos, tais como relevo,
degradacao ambiental, dentre outros. Dizer que a maquete é uma miniatura de uma
realidade estd, de certa forma, correto. Também esta correto que € possivel utilizar, na
Geografia, diferentes tipos de maquete para ensinar contelidos tais como vegetacao,
relevo. A professora coloca ainda que pode variar o tipo de material a ser utilizado na
confeccao da maquete, e que discutiria com os alunos para verificar a melhor forma de
representar o que se pretende; segundo ela, o objetivo principal da atividade seria a
constru¢ao de uma maquete do relevo do Parana. Nossa experiéncia como professor na
Educacao Basica e na universidade permite dizer que o mais frequente contetdo grafico
que se costuma ensinar recorrendo a maquetes € o relevo. Talvez seja porque esse tema
permeia quase todos os contetidos no curriculo escolar. Mas na resposta analisada nao
apareceu nenhum detalhe acerca da Cartografia, o que seria assunto importante — isso
pode indicar que a Cartografia possivelmente ndo esta consolidada como linguagem, mas
como conteddo (coordenada geografica, fuso hordrio etc.), assim como aparecia e

aparece nos livros didaticos considerados tradicionais.

Resposta do Professor 7

“Faria o desenho do mapa da sala de aula, observando os espacos e a
localizagdo, para depois construir a maquete; o objetivo de trabalhar
esta atividade é fazer com que o aluno compreenda que a sala de aula
faz parte de um espaco maior, que é a escola, e sua localizagdo dentro
desse espaco maior.”

Esta resposta apresenta uma concepgdao do espaco relacionada ao tamanho,
maior e menor, em forma de comparagao. E podemos também observar que ela remete a
forma como o mapa tem costumeiramente sido trabalhado em sala de aula. E comum o
professor mostrar aos alunos um mapa do municipio, outro do estado, do pais e por fim
do mundo, para explicar onde se localiza a cidade na qual as criangas moram, dizendo
que o municipio esta dentro do estado, o estado dentro do pais e este dentro do mundo.
Esse ensino, neste momento e diretamente no mapa, pode ndo propiciar o aprendizado
das criangas, pois nessa idade em que se encontram elas ainda ndo conseguem a
abstracdo implicada na questdo da escala — é o que sugere Simielli (2007, p. 92): “para
chegar-se a ter o conceito de escala, deve-se inicialmente trabalhar a nocao de

proporcao, onde a crianga a partir de desenhos representa elementos em diferentes
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tamanhos”. Embora se considere que os itens problematicos para trabalhar a
alfabetizacao cartogréfica sejam a imagem tridimensional e a bidimensional, aqueles em
que os professores tém demonstrado maior indice de dificuldade tém sido o da
lateralidade, referéncia e orientacdo espacial. Assim, podemos verificar que nos
deparamos com problemas que parecem generalizados entre os professores das séries
iniciais. Ao desenvolver a capacidade de lateralidade e a utilizagao de referéncias para se
orientar no espago, consequentemente torna-se mais facil localizar algo ou localizar-se
no espaco. Todos os elementos colocados pela professora — desenho da sala, localizagao,
espago maior, espaco menor — sao importantes na construcao de uma maquete, mas é
necessario um ajuste diddtico para que a atividade ndo fique apenas no campo de
localizar os elementos contidos na sala, sem desenvolver a percepcdo das criancas
acerca do processo de alfabetizagao cartografica, levando em consideragao visao vertical
e obliqua, imagem tridimensional e bidimensional, e o alfabeto cartografico (ponto, linha

e area).

Resposta do Professor 8

“Este ano ja fizemos maquetes do Sistema Solar. Acredito que se fizesse
da sala de aula seria da mesma maneira. Quando trabalho com
maquete meu objetivo maior é que os alunos entendam, compreendam
e memorizem bem o contelddo. Entdo, primeiro explico todo o
contetido, mostrando, quando possivel, figuras, videos e outros, antes
de dar a atividade das maquetes, que geralmente sdo construidas em
grupos.”

A professora relata que ja teria feito uma maquete do Sistema Solar. Acreditamos
que a abstracdo das criancas em relagdo a esse contetido deva ser muito grande, e ao
mesmo tempo ele desperta a curiosidade de entender esse universo tdo complexo. Nao
deixa de ser importante essa atividade, mas se o aluno antes ndo tiver nogao de
proporcao, principalmente, é possivel aumentar sua dificuldade de aprendizagem.
Segundo Simielli (2007, p. 92), “o professor deve trabalhar a no¢ao de proporgao a partir
da 3* série para que ela possa mais tarde a partir da 5* série efetivamente entender
escala”. Também nos chama atencdo que a professora afirme que seu objetivo maior com
atividades desse tipo é que os alunos entendam, compreendam e memorizem bem o
contetdo; ela diz que primeiro explica o contetdo através de alguns recursos, como
video e figuras, e deixa os alunos trabalharem em grupo. Nao aparecem detalhes sobre

os elementos cartograficos tais como se apresentam na sugestdo de Simielli (2007),
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quando propde a alfabetizagdo cartografica. Mais uma vez percebemos que existe
esforco do professor em lidar com construgao de maquete, mas, em nosso entendimento,
ha uma caréncia de organizacdo diddtica. O trabalho dos alunos em grupo ndo
necessariamente se traduz em construcao de conhecimento, podendo-se manter a énfase
na transmissdo de conteidos, como pode percebe quando a professora diz: “primeiro

explico todo o contetdo”.

Resposta do Professor 9

“Inicialmente levaria os alunos a observar a escola, depois localizaria a
sala que faz parte desse todo, e partiria para a confeccdo da maquete,
com o objetivo de o aluno entender que a sala de aula faz parte da
escola, que ocupa um espaco num determinado lugar. Ai, existem varios
pontos a explorar, como espaco, lugar, tempo, escola, comunidade
escolar, comunidade onde o aluno mora, municipio e estado.”

Assim como observamos em uma andlise anterior, a maioria dos professores
trabalha os contelidos geograficos utilizando mapas para apenas localizar lugares, numa
hierarquia de tamanho ou de importancia. Conforme afirma Passini (1994, p. 9),
“normalmente, oferecem-se as criangas mapas projetivos e euclidianos com toda a
complexidade da simbologia cartografica, sem que elas tenham passado por uma
educacao cartografica.” Para a professora, o objetivo maior da atividade diz respeito a
uma forma de conjunto matematico: o que estd contido e onde esta localizado. Isso é
importante, mas numa segunda etapa, depois de trabalhar a maquete de modo a que a
crianga desenvolva suas capacidades de compreender as nogoes basicas da alfabetizagao
cartografica, conforme ja citado (verticalidade, horizontalidade, bidimensional,

tridimensional, proporgao etc.).

Resposta do Professor 10

“Planejar, organizar material, envolver os alunos, depois da parte tecdrica
sobre o assunto expor os objetivos do trabalho. 1°) organizagdo da sala
de aula e turma, 2°) localizacdo da sala, 3°) localizacdo de cada aluno,
4°) localizagdo de maoveis e objeto, 5 °) base de orientagdo da sala para
os alunos.”

A resposta revela uma tentativa metodolégica para a construcdo da maquete,
principalmente quando aparecem expressdes como, organizar, planejar, envolver os

educandos. Ao mesmo tempo, hd uma separacdo entre teoria e os objetivos dos
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trabalhos, ou seja, a pratica. Nao aparece, assim como na maioria das respostas
elaboradas pelos professores, a Cartografia ou as nogoes cartograficas bdsicas. Em nosso
entendimento, isso mostra a caréncia de estudos acerca da alfabetizacdo cartografica
num viés diddtico, ou seja, articular os elementos cartograficos aos procedimentos
didaticos. Como afirmam Pozo e Crespo (2009, p. 58), “ndo € preciso ser muito analitico
para observar que os programas elaborados pelas administracdes sdao organizados em
torno de blocos tematicos de cardter conceitual, ficando, as vezes, os procedimentos
como uma mera lista escassamente organizada, o que torna mais dificil fazer seu
seqiienciamento no curriculo”. A maioria dos professores, no Brasil, foi formada a partir
de um curriculo que parece permanecer até hoje, o que aparece nas praticas em sala de
aula, mesmo que esses professores participem de cursos de formagdo em servigo.
Também nos chama a atengdo a frase “depois da parte tedrica sobre o assunto expor os
objetivos do trabalho”, a qual mostra que os conceitos estdo consolidados como

elemento propulsor no ensino.

Respostas do Professor 11

“Desenharia numa folha, inclusive colocando as medidas. Depois
passaria para o concreto. Da sala eu fagco um pequeno rascunho na
folha ja com medidas menores e ai preciso aumenta-las para fazer a
maquete. Esta atividade dard uma nocdo, aprendizado de trabalhar a
localizagdo, medidas, espaco.”

Em sua resposta, a professora afirma que primeiro desenharia a sala de aula, ja
com as medidas menores (acreditamos ser centimetros), e depois passaria para o
concreto, ou seja, a construcdo da maquete. Como objetivo, o destaque foi para
localizacdo, medida e espago. O procedimento de representar a sala de aula em um
papel para depois discutir com as criangas a maquete impossibilita que elas pensem e
representem o que realmente veem ao seu redor. Essa percepcao do que hd a sua volta
ajuda a crianca a construir conhecimento, questionando o professor, sendo questionada
sobre o que representou. A resposta da professora apresenta alguns elementos
cartograficos, como localizagdo, medidas, espago, mas ela ndo detalha de que forma eles

poderiam ser desenvolvidos com as criangas.

www.revistaedugeo.com.br 315



Situagdo didatica...

Resposta do Professor 12

“Em grupo buscaria que eles fizessem a inclusdo da sala na escola,
buscando novamente a inclusdo de espagos, certa da realidade
econémica dos meus alunos, buscaria disponibilizar o maximo de
materiais que estivessem ao meu alcance e ao alcance deles. Acredito
que utilizaria materiais como: isopor, papel, caixas, fitas, cola, tesoura,
cola quente, tinta, pincel, potes, entre outros.”

Basicamente o relato da professora diz respeito a inclusao dos diferentes espagos
uns nos outros. Em nosso entendimento, aparece ai a relacido de proporcdo, mas nao
aparecem detalhes. Vejamos o que diz Almeida (2001, p. 68): “chamo atengdo para o
fato de que a escala cartografica expressa uma proporcao entre as medidas do mapa e as
mediadas reais”. Sua compreensdo, por parte da crianca, implica, entdo, a equilibracao
da proporcdo, o que tem também uma implicacdo pedagdgica: no ensino da escala, a
comparagao entre segmentos proporcionais leva o aluno a estabelecer a relagdo de
propor¢ao como base para a compreensao da escala. A professora destaca também uma
relacdo de materiais que poderia utilizar na confeccdo da maquete, levando em
consideracdo a realidade econdmica dos alunos. Faltaram detalhes para a confeccao da
maquete, ndo aparecendo explicitamente nenhuma indicacdo de estudo dos elementos

basicos da Cartografia.

Resposta do Professor 13

“Orientaria os alunos no sentido de medi-la. Em seguida explicaria o uso
da escala, a reducdo de medidas. Providenciando o material,
organizariamos os grupos. Os objetivos de saber utilizar a escala,
trabalhar com perspectiva, transposicdo do real para o proximal pra
visualiza-lo. Ex. espaco mundial para o mapa.”

Esta resposta propde proceder a reducdo da sala com os alunos, indicio de
compreensdo cartogréfica, pois a reducdo é um dos pontos principais dessa atividade. F
através dela que se da inicio ao entendimento do espaco real representado no papel,
como o desenho da crianga quando representa um objeto ou um recorte de paisagem. A
professora comenta que explicaria o uso da escala, o que faz pressupor que ela tenha
dominio desse contetido, mas ndo detalha como o faria. Ela diz ainda que trabalharia em
grupo, atitude coerente para esse tipo de atividade, permitindo que os alunos se ajudem

entre si. Muitas vezes, a linguagem que as criancas desenvolvem para se comunicar nao
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é compreendida pelo professor, mas entre elas se transforma em cédigos simples e
favorece a mediacao do professor.

Conforme explica Oliveira (2007, p. 250),

A crianga, para conhecer um objeto e aprender as suas propriedades, manipula-
o mediante a experiéncia — tocando, ouvindo, sacudindo, enfim, agindo sobre o
mesmo. Mas para conhecer o espago, a crianga precisa movimentar-se dentro
dele, locomover-se através dele — espago esse que inclui, por sua vez, entidades
animadas e inanimadas, e de muitos tipos. A aprendizagem do espaco é
fundamental para a sobrevivéncia do organismo humano e, dadas as
proporgdes do espago terrestre, o homem necessita manipular esse espago de
forma simulada.

As respostas do conjunto dos professores indicam a necessidade de se oferecer a
eles formagao acerca da Cartografia a partir da alfabetizagao cartografica proposta por
Simielli (2007). Assim eles poderao desenvolver suas atividades relacionadas aos
conteldos de Geografia articulando a Didatica. Quando propusemos a situacao didatica,
foi com o intuito verificar de que forma eles representariam o espaco da sala de aula em
tamanho reduzido. Essa é uma maneira de trabalhar a alfabetizagdo cartogréfica,
desenvolvendo as nogdes basicas da Cartografia. A partir dai, ocorrerd o processo de
cognicdo e aos poucos haverd a construgdo da nocdo de legenda, proporcao (escala),
lateralidade, referéncias e orientacdo. Esse é um complexo que proporciona a constru¢ao
de conhecimento espacial através dos proprios desenhos das criangas e mapas simples,
desmistificando-os e utilizando a Cartografia como meio de comunicagao. Desse modo,
as aulas de Geografia poderiam dar-se a partir de situagoes didaticas onde os alunos
aprenderiam por meio de problemas, por exemplo, como construir uma maquete da sala

de aula, e quais os objetivos?

Consideracgoes finais

A andlise da situacdo didatica desenvolvida pelos professores mostrou a
necessidade de incluir em suas formagdes continuadas a alfabetizagdo cartogréfica,
conforme propormos nesta pesquisa. Isso deveria motivar a reflexdo dos dirigentes das
escolas em conjunto com os professores, verificando-se a possibilidade de utilizar a
Cartografia nas aulas de Geografia. Como ja explicamos o desenvolvimento da situacao
didatica proposta aos professores partiu da observagao de uma maquete de uma sala de

aula ficticia, que propiciaria reflexdes sobre a alfabetizacdo cartografica. O objetivo
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principal desses procedimentos foi levar os professores a entender que uma atividade na
qual os alunos manuseiam s materiais e representam objetos permite que eles
desenvolvam a capacidade de perceber as relagdes entre o real (tridimensional) e o
representado (bidimensional). Assim, além de desenvolver percepcdo de verticalidade,
proporcao, visdo vertical e obliqua, a crianga também podera fazer relagao entre seu
desenho e o mapa, compreendendo que este € uma representacdo de um lugar, que
transpos a forma em trés dimensoes a uma folha de papel.

Nesse sentido, uma situagao didatica busca, a partir da organizacao do professor,
meio para contribuir na aprendizagem dos alunos. Ao propor a constru¢cdo de uma
maquete da sala de aula o professor estara colocando seus alunos diante de desafios que
possivelmente levardo a aprendizagem, pois as criangas encaram o tal desafio como uma
grande brincadeira, o que é préprio de sua idade e deve ser entendido pelo professor
como do curriculo. Situagdes como essa permitem desenvolver contetdos curriculares,
com o objetivo de construir conhecimento e desenvolver habilidades que serdo
importantes para entender outros contelidos futuramente. Desenvolver situaces dessa
natureza com os alunos ndo significa perder tempo, mas ensinar as criancas de maneira
lddica, sem por isso perder o cunho cientifico curricular. Neste sentido, de acordo
Brousseau (2008) para que haja uma organizacdo didatica com o objetivo de ensinar
algo a alguém, é preciso considerar ndao somente o professor e o aluno, mas sim um
processo que deve ser compreendido como partes importantes para o ensino e também
na aprendizagem tais como; ambiente, recursos diddticos. Para corroborar nesse viés de
ensino e aprendizagem onde ensinar e aprender depende muito da importancia dada ao
que é ensinado as criangas e como fazer isso, considerando o tempo de aprender,
destaca Simielli (2007, p. 91): “a passagem de informagdo do que a crianga vé com
volume, como tridimensional, para um espaco plano, um espago bidimensional, ou seja,
a passagem do espaco real para o papel é fundamental para que ela compreenda o
espaco e sua representacdo.” Diante dessa pequena contribuicdo, esperamos de alguma

forma deixar espagos para discussoes futuras acerca do tema tratado aqui.
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