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RESUMO

Este artigo insere-se no conjunto de consideracdes sobre a
constante necessidade de reflexdo para o ensino de Geografia e
para a atuagdo docente. O artigo teve como objetivo principal
refletir sobre a importidncia dos professores desta éarea
considerarem o ensino de Geografia em diferentes contextos e
pensarem os processos de formacdo de educadores do campo.
Na metodologia, foram empregados procedimentos de estudos
bibliogréficos e de pesquisas com temética correlata, buscando
estabelecer as relagdes entre Campo e Cidade na
contemporaneidade, com foco principal nas relagdes vividas no
estado de Goids. Em seguida, buscou-se analisar obras e
documentos cujo objetivo principal fosse discutir o Ensino de
Geografia e a Educagdo do Campo. Por fim, discute-se a
importdncia de ensinar Geografia pensando os diferentes
contextos em que pode estar inserido. Os resultados desta
pesquisa indicam a necessidade de reflexdo dos docentes quanto
ao espago vivido de seus alunos, para assim contribuir para a
formacgéo de individuos capazes de (Re)existir em um campo com
fortes influéncias mercadoldgicas.
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THE TEACHING OF GEOGRAPHY IN DIFFERENT CONTEXTS:
the challenges of teacher activity in Rural Education

ABSTRACT

This article is part of the set of reflections on the need for constant reflection to the teaching
of Geography and the teaching performance. The article aimed to reflect on the importance
of geography teachers consider teaching Geography in different contexts and think the
process of field teacher training. The methodology were employed procedures of
bibliographic studies and research on related topics in an attempt to establish the
relationship between field and city nowadays, with main focus on the lived relations in the
state of Goids. Then sought, to analyze works and documents, whose main objective is to
discuss the Geography Education and Rural Education. Finally, discuss the importance of
teaching geography, considering the different contexts that can be inserted. The results of
this research indicate the need for reflection of teachers, as the living room of his students,
thus contributing to the formation of individuals capable of (Re) exist in a field with strong
marketing influences.
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Introducgao

Atualmente, cerca de uma em cada duas pessoas vive em cidades, segundo o
relatério da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) sobre a situacdo da populacao
mundial publicado em 2011, e, em aproximadamente 35 anos, duas entre trés o fardo
(ONU, 2011). No Brasil, desde a década de 1970, quando foi diagnosticado,
estatisticamente, que a maior parte da populagdo passou a morar em cidades, estudos
relacionados a esse movimento populacional foram intensificados. Debates a respeito
foram se estruturando e os termos “rural” e “urbano” foram sendo incorporados com
grande frequéncia as discussdes académicas e de gestao e planejamento territorial.

De acordo com Endlich (2010), discussoes relacionadas ao rural e urbano foram
muito difundidas no século XX, muitas com um olhar fortemente direcionado as
limitagoes territoriais, que contribuiram para a adjetivagdo dos termos rural e urbano
ligados, respectivamente, ao campo e a cidade, e para o estabelecimento arbitrario de
limites entre um e outro. Dessa forma, rural e urbano, na maioria das vezes, eram
tratados como formas concretas e como parte dos espacos produzidos pela sociedade;

esquecendo-se de que estes ultrapassam essa relacao de oposicao entre Campo e Cidade.
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Portanto, é necessario entender os papéis assumidos pelo Campo e pela Cidade
e, consequentemente, suas complementaridades, as quais se materializam a partir das
trocas simbélicas e econémicas que resultam em fluxos de informacées e mercadorias. E
preciso perceber que o Campo e a Cidade sdo espacos com uma grande parcela de
pessoas morando em um e trabalhando, estudando, “vivendo” no outro, como € o caso
de jovens do interior de Goias, e outros tantos espalhados pelo Brasil, que vivenciam os
dois espagos cotidianamente. Individuos que, a partir de suas experiéncias, constroem-se
enquanto sujeitos sociais.

Um segundo fator a ser considerado é a demanda de formagao de educadores
que compreendam o Campo e suas especificidades. Essa necessidade ndo é recente, uma
vez que o processo educativo das populagdes que vivenciam um contexto diferente
daquelas que moram na cidade hd muito tempo apresenta-se como nao prioridade
investigativa da maioria das universidades brasileiras. Apesar da universidade estar ciente
das disparidades socioculturais existentes entre o Campo e a Cidade, e ver os estudos das
escolas no/do campo tomarem maiores proporcdes nas Gltimas décadas, essa temdtica
ainda permanece periférica nas andlises das diferentes ciéncias relacionadas a Educacao.
Desse modo, ainda sdao poucos os estudos disponiveis sobre os processos de formacao de
professores e, especialmente, sobre o processo formativo dos conhecimentos geograficos
a partir do curriculo da Educagao do Campo.

Entendendo que a Geografia escolar tem um papel importante na construgao de
referéncias para os alunos, é preciso que o profissional que se propde a atuar como
professor de Geografia repense o que ensinar e como ensinar essa disciplina. Esse
profissional deve compreender que a escola deve ser um lugar de encontro e confronto
entre as diferentes formas de concepgoes e praticas cotidianas e cientificas. Assim, é
possivel pensar uma educagao préxima a realidade dos alunos e, mais importante, pensar
uma educacao politizada — como propde Paulo Freire, quando afirma ndo ser possivel
esquecer a experiéncia social, a formagao, as crengas, a cultura e as opinides politicas no
processo educativo.

Nesse sentido, entende-se que o chdo da escola é mais um espaco de disputa em
que o camponés precisa se firmar e mesmo se (Re)pensar enquanto sujeito de sua
existéncia. E preciso discutir os processos de formacdo docente daqueles que
estabelecerdao o vinculo entre os saberes geogréficos sistematizados — considerados
referéncia constante para encaminhar atividades de ensino de Geografia — e a realidade
vivenciada. Sobretudo, pensar a Educagdo enquanto parte da totalidade social, que nao

pode ser separada do restante da vida e nem fragmentada em seu contetdo.
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Enfim, este artigo — resultado das reflexdes realizadas na dissertagao intitulada
“SER JOVEM, SER ESTUDANTE, SER DO CAMPO: a concepcao de rural e urbano para
jovens estudantes em escolas publicas das cidades de Goiania e Trindade”, defendida no
Programa de P6s-Graduagdao de Geografia da Universidade Federal de Goids, e da
participacdo em grupos de estudos desenvolvidos no ambito dessa Instituicdo de Ensino
Superior — tem como objetivo: refletir sobre a importancia dos professores de Geografia
considerarem o ensino de Geografia em diferentes contextos e pensar os processos de
formagao de educadores do Campo. Para a melhor obtencao desse objetivo, inicialmente
foram realizados levantamentos bibliograficos e de pesquisas com temdtica correlata,
buscando estabelecer as relagdes entre campo e cidade na contemporaneidade, com
foco principal nas relagdes vividas no estado de Goids; em seguida, buscou-se analisar
obras e documentos cujo objetivo principal é discutir o ensino de Geografia e a
Educacao do Campo; por fim, foi feita a analise das informacdes e elaboracao do texto

aqui proposto.

Breves consideracdes sobre o rural e o urbano e a relacdo Campo e
Cidade

Para Lefebvre (1978), ao utilizarmos a concepcao de rural e urbano precisamos
considerar que é o contexto socioespacial que diferencia esses espagos, e ndao somente
sua fungdo. Ao abordé-los unicamente pelo aspecto do funcionalismo e reduzi-los a
analise numérica, podemos mascarar elementos essenciais da vida urbana e/ou rural e,
consequentemente, perdermos a nocao de sua complexidade e seus processos na
totalidade.

O rural e o urbano, entdao, ndo podem ser somente encarados como espagos ou
propriedades empiricamente observadas, mas como resultado das rela¢des sociais, que
contemplam cultura, hdbitos, economia e costumes. Em outras palavras, podemos ter o
rural e o urbano em um lugar e ndo um lugar rural ou urbano. Saindo das interpretacoes
que colocam esses espacos em contraposicao, com caracteristicas proprias e isoladas,
somos capazes de ver o rural e o urbano em um contexto histérico-espacial que vai além
das interpretacdes puramente econdmicas.

Sabemos que, com o processo de urbanizagdo, o campo e a cidade sofreram
significativas transformagdes que, de acordo com Spésito (2010), estavam ligadas
principalmente ao acelerado crescimento do nimero de cidades e da quantidade de

pessoas que passavam a viver nelas. Com novas légicas sociais e de apropriagdo do
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espaco, campo e cidade foram assumindo novos habitos, sociabilidades, ritmos e
relagcdes de trabalho que os diferenciavam e, ao mesmo tempo, os colocavam como
complementares a partir das diferencas. Na visdo da autora, era possivel ver o cotidiano
ser construido a partir de um tempo mecanico, seguindo a velocidade da mobilidade dos
processos de producdo, circulagdo, troca e consumo.

A terra, que era vista anteriormente como fonte de sobrevivéncia e que tinha
relacdo direta com o trabalho, passava a ser vista mais como suporte para as diferentes
atividades e edificagdes que viriam a se fixar nas cidades. Com seu conjunto de

"

apropriagdes e combinagdes sempre dinamicas, a cidade podia “ser lida como
morfologia material, uma realidade presente, imediata, um dado pratico-sensivel,
arquitetonico” (LEFEBVRE, 1991, p. 49).

Com elevados indices demogréficos e com suas diferentes légicas econdmicas e
sociais, a cidade passou a ser associada a imagem do desenvolvimento, da
modernizacgdo, do territério das tecnologias e de infraestrutura bdsica, como 4gua, luz,
esgoto, hospitais, escolas, além da integracdo comercial. Imagem que surgia em
contraposicdo aos habitos, a cultura e a precariedade das condig¢oes de vida do sujeito
do campo e que, pela a auséncia de politicas publicas voltadas ao fortalecimento do
territorio camponés, principalmente no século XX, era fortemente influenciada pela
supervalorizacdo da vida na cidade.

Em Goias, segundo Chaul e Silva (2004), as cidades geralmente tinham seu
inicio a partir da construgao de uma casa ou outra, ou de uma fazenda que, ao ceder
terra para a construgao de uma capela e uma praga, promovia novas povoagoes. Eram
cidades que surgiam sob forte influéncia do modelo socioeconémico vigente na época.
No inicio, eram as cidades formadas pela exploragdao do ouro, depois vieram cidades
oriundas da atividade agropecudria e, em tempos mais recentes, surgiram as cidades
planejadas, como é o caso de Brasilia e Goiania. Esse modelo de formacdo de cidades,
segundo Suzuki (2007), ndo foi muito diferente em outras regides do Brasil. Como o pais
sempre teve fortes caracteristicas agrarias, os arraiais, as vilas e as cidades apresentavam-
se como formas de promover a ocupacgao do territério nacional.

A populagdo, atraida pelo ambiente urbano, onde aconteciam as relagdes
politicas, as concentragdes demograficas e as articulagdes de valores culturais, passou a
ocupar diferentes polos dindmicos urbanos construidos por meio dos esforgos oficiais no
Brasil. A cidade de Goiania, segundo Estevam (2004), é um exemplo dessas construgoes
administrativas erguidas com uma de suas finalidades: promover novas formas de

ocupagao do territério.
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Edificada na década de 1930, para ser a nova capital do estado de Goias,
Goiania lidou com diferentes fluxos migratérios que resultaram em significativas
transformacdes em seu espago urbano e no seu entorno. Portanto, em funcdo da nova
capital, novos municipios surgiram, os vizinhos desdobraram-se (como é o caso de
Andpolis e Trindade), houve a expansdao das estradas, dos modelos de producao,
transporte, infraestrutura e comunicacao. Consequentemente, houve uma progressiva
reducdo da populagdo do campo. Essa redugdo, nesse periodo, era um fato comum ao
territério nacional, que tinha aumento significativo no ndimero de pessoas que passavam
a morar em dareas urbanas (ARRAIS, 2004).

A respeito das variagdes demograficas em Goids, Chaveiro, Calaga e Rezende
(2009) afirmam que essas variagoes estao relacionadas as fungdes desempenhadas pelos
municipios e suas transformacoes territoriais. Para compreender as relagdes demogréficas
com as transformacdes territoriais do estado, os autores propoem olhar Goias em dois
periodos: de 1930 a 1970 e de 1970 a 2000. O primeiro periodo € visto como
importante pelos autores, por se referir ao periodo das politicas expansionistas, momento
em que acontecia a “Marcha para o Oeste” e, principalmente, era construida a nova
capital do estado — Goidnia. Ja o segundo periodo € visto como importante pelos autores
por se referir a “um outro Goias”, como assinalam Chaveiro, Calaga e Rezende (Ibid, p.
18). E nesse momento que se consolida uma infraestrutura no estado — energia elétrica,
rodovias —, a economia é modernizada e passa a se articular com a economia nacional e
internacional, e ainda sofre influéncias da construgao de Brasilia. Desse modo, as
moderniza¢des ocorridas no espaco e no tempo resultaram na alteragdo dos modos de
vida e dos seus arranjos espaciais, refletidos na atual distribuicao populacional do estado,
que tem maior concentragdo em areas urbanas que rurais.

Com uma grande oferta de trabalho e bens de servigos nas cidades, e um
acelerado processo de modernizacdo agricola em Goids, houve uma concentracdo da
populacdo goiana em dareas urbanas a partir da década de 1970, distribuidas entre
aglomerados, cidades, vilas e povoados — resultado de um espantoso crescimento da
populagdo urbana e reducao dos residentes no campo. Influenciada pela industrializacao
do estado e, segundo Arrais (2004), pela ndo adequagao ao novo modelo de producao, a
populacdo goiana proporcionou, a partir da década de 1970, altas taxas de densidades
demograficas. Isso ocorreu, de acordo com Censo 2010, principalmente nas cidades
proximas a Goidnia e a Brasilia, que atingiram a marca de 98% de sua populacao

residindo em area urbana.
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Como resultado dos continuos processos de expansao urbana, o campo e a
cidade estreitaram significativamente as fronteiras entre seus territérios; e, a partir de
loteamentos préximos ao campo, a cidade passou a organizar novas paisagens e a
adequar suas praticas socioespaciais aos interesses politicos e econémicos do lugar,
relacionando tempo e légica capitalista. Nesse contexto, tornou-se comum, também,
cidades especializarem-se no comércio de produtos agropecudrios. Lemes (2011), em
suas andlises sobre os desafios e perspectivas frente @ modernizagdo agricola, aponta o
comércio e suas especializagdes com o processo de modernizagdo das atividades
agropecuarias que resultaram em atividades ndo propriamente urbanas.

Nesse sentido, campo e cidade sdo materialidades que se concretizam como
paisagens contrastantes, mas que podem atuar de maneira integrada. E possivel a cidade
sua organizacdo em funcdo da logistica e demanda do campo, assim como também é
possivel ao campo sua organizacao a fim de atender a regulacdes da cidade. Esses
espacos, segundo Graziano da Silva (2002), ja ndo podem mais ser diferenciados por

suas fungdes, ou separados por setores econdmicos, uma vez que,

[...] o espago rural ndo mais pode ser pensado apenas como lugar produtor de
mercadorias agrdrias e ofertador de mado de obra. Além de ele poder oferecer ar,
agua, turismo, lazer, bens de saidde, possibilitando a gestdo multi-propésito do
espaco rural, oferece a possibilidade de, no espago local-regional, combinar
postos de trabalho com pequenas e médias empresas (GRAZIANO DA SILVA,
2002, p. 28).

Portanto, é necessdrio entender os papéis assumidos pelo campo e pela cidade e
perceber que estes sdo espacos com uma grande parcela de pessoas morando em um e
trabalhando, estudando, “vivendo” no outro. Individuos que vivenciam os espagos e,
com base em suas experiéncias, constroem-se enquanto sujeitos sociais. Nesse sentido, é
importante lembrar que as possibilidades de insercao social também estao condicionadas
aos recursos materiais e simbdlicos que sao disponibilizados aos individuos. Com o ritmo
acelerado das mudancas nas relagdes sociais e de trabalho no campo - que afetam
também as nocdes de rural e urbano, e deixam cada vez mais dificil a visualizacdo das
fronteiras entre cidade e campo -, torna-se cada vez mais complexa e passivel de
variedades de recortes analiticos e conceituais os estudos relacionados a Educacao nas
escolas do campo. Diante disso, torna-se evidente a necessidade de discutir como o
ensino de Geografia pode considerar esse contexto nos processos de construcao e

discussao do conhecimento geogréfico.
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Desse modo, no item a seguir serd apresentada uma breve reflexdo sobre a
importancia do professor de Geografia considerar os conhecimentos construidos e
vivenciados pelos alunos que vivem diferentes contextos daqueles amplamente estudados

pela academia — o ensino nas cidades.

O Ensino de Geografia em diferentes contextos

O processo educativo das populagdes que vivenciam um contexto diferente
daquelas que moram na cidade ha muito tempo apresenta-se como uma nao prioridade
investigativa das universidades brasileiras. Apesar de a universidade estar ciente das
disparidades socioculturais existentes entre o campo e a cidade, e ver os estudos das
escolas no/do campo tomarem maiores propor¢des nas Gltimas décadas, essa temdtica
ainda permanece periférica nas andlises das diferentes ciéncias relacionadas a Educagao.

Sabe-se que, com o incremento populacional e o crescimento econdémico que
conduziram a altas taxas de urbanizacdo e industrializacao, no decorrer do século XX o
Brasil passou de um atendimento educacional de pequenas proporcdes, tipico de paises
predominantemente rurais, para servigos educacionais de grande escala (SAVIANI, 2011).
Todo esse avanco no nimero de pessoas atendidas pelos servigos educacionais, segundo
o autor, no periodo de 1930 a 1998, teve seu nimero aumentado em cerca de vinte
vezes. Isso representou praticamente a universalizagdo do acesso ao Ensino Fundamental
e acabou também destacando os diferentes problemas referentes a qualidade do ensino.

No estado de Goids, que até meados do século XIX tinha uma populagao
predominantemente rural e n3o tinha a educagdo como prerrogativa para seu
crescimento social e econd6mico — e tampouco se preocupava com a diversidade dos
ambientes escolares existentes em seu territério —, o avango no nimero de pessoas
atendidas pelos servigos educacionais ndo foi diferente do histérico nacional. Com
1.134.720 alunos matriculados no Ensino Bdsico, segundo o Censo Escolar de 2015,
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), distribuidos entre escolas publicas (estaduais e municipais) em dreas urbanas e
rurais, conforme Tabela 1, o estado de Goias tem alunos e professores que encontram em
seu cotidiano escolar diferentes contextos, que justificam a preocupagdo com uma

melhor abordagem do ensino, especialmente, do ensino de Geografia.
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Tabela 1 — Ndmero de alunos matriculados no Ensino Bésico do estado de Goids em 2015

Localizacdo Ndmero de Alunos
Rural 47.722
Urbano 1.087.528
Total 1.134.720

Fonte: INEP - Censo Escolar 2015.

Como a formagao docente tem um histérico marcado por sucessivas mudancgas e
descontinuidades, além de um apoio em propostas politicas pedagégicas falhas em
relacdo aos aspectos tedrico-metodoldgicos, por muito tempo se trabalhou acreditando
que o educador deveria ser formado para efetuar a transmissdo de conhecimento, de
maneira logicamente organizada e com o dominio do contetdo, habilidades que seriam
adquiridas somente com a pratica docente (SAVIANI, 2011). O professor de Geografia
em sua formagdo ndo fugiu a essa regra e, até os dias atuais, pouco se tem visto, nos
cursos de licenciatura, a preocupagdo com seu espago de atuagao e com as diferentes
realidades educacionais.

Talvez por ter surgido como disciplina escolar antes mesmo de se constituir em
campo de investigacdo cientifica, a Geografia desde muito cedo ja apresentou um
curriculo e uma forte ligagdo com a formagao do estado e das identidades das nagoes
(OLIVEIRA, 1998). Essa visao, de acordo com Oliveira, acabou lhe dando um aspecto de
simples descricdo dos aspectos sociais, econOmicos e naturais, uma simplificacdo que
aumentou o distanciamento entre a Geografia escolar e a Geografia académica. Em seu
esteio, consequentemente, houve o enfraquecimento do ensino de Geografia. O
professor de Geografia, inserido nesse contexto cheio de contradigdes, deparou-se com a
necessidade de refletir sobre toda a incongruéncia existente entre as Geografias e ainda
analisar o curriculo escolar, que de muitas maneiras mostrava-se fragmentado e distante
da realidade da escola e do aluno.

Nas duas ultimas décadas, com documentos prescritos para orientar seu trabalho
como professor de Geografia, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o
Projeto Politico Pedagégico (PPP), o educador viu-se com a responsabilidade de
colaborar para o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias a formacao
de um cidadao critico, mas engessado a recursos didaticos que, na maioria das vezes,
enfatizavam a transmissdao do conhecimento a partir da memorizagao e repeticio como

estratégia de ensino-aprendizagem, modelo prescrito pela Geografia Tradicional — caso
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de alguns livros didaticos, que se limitavam a descricao de lugares e a narragao de fatos.
Desse modo, ao contrario de conduzir a autonomia, a criticidade e a conscientizacao do
aluno, o ensino de Geografia acabava fortalecendo adaptagoes e ajustamentos ao modelo
excludente de sociedade.

Concordamos com Callai (2001, p. 135) quando afirma que

[...] o ideal seria que a escola tivesse claro qual a sua filosofia — e sua proposta
-, 0 que quer formar, e dai referi-los a este plano pedagdgico geral; cada
disciplina ter a definicio do que se quer no interior da escola, com ela.
Definidos estes critérios, pode-se partir, entdo, para a explicitagdo do que
estudar, do que desenvolver em cada uma das séries do contetido de Geografia.

Mas, essa é uma discussdo que deve estar presente tanto nas instituicdes
formadoras quanto na escola, pois, assim como Souza (2012, p. 205) define, entendemos

que a escola, em sua complexidade,

[...] é uma instituicio que se forma e se transforma a partir das ages da
sociedade, e, em seu interior, essa acdo se da de forma mais constante por meio
dos sujeitos que contribuem diretamente para dar movimento a ela, logo,
professores, alunos, enfim, toda a comunidade académica.

Tal definicdo demonstra que a escola é um lugar de pluralidades, um espaco
dinamico de interagdes que esta em constante didlogo com a sociedade e com os sujeitos
que a constituem. Cavalcanti (2012), ao compartilhar desse entendimento, observa que o
ensino de Geografia deve atentar-se para a complexidade da sociedade em que vivemos
e, a partir de entdao, desenvolver situacdes de aprendizagem que promovam um exercicio
intelectual em relagdo aos desafios da atualidade. Nesse sentido, o professor deve portar-
se também como pesquisador, capaz de problematizar e questionar sua pratica e propor
novas praticas de ensino com base em suas investigacoes e objetivos. Como afirma a
referida autora, é preciso que o professor de Geografia domine mais do que a matéria em
si: ele deve saber estruturar o conteido em funcao da aprendizagem de seus alunos e ir
além da interpretacao da realidade local e do mundo. Ele deve, igualmente, procurar
entender os mecanismos que levaram aquele espaco a ser construido daquele modo e
interpretd-lo de acordo com o contexto em que se insere.

Ao considerarmos algumas das diferentes realidades com que o professor de
Geografia pode se deparar no cotidiano escolar, podemos levar em consideragao as
espacialidades em que se inserem as escolas no estado de Goids. Um estado que, apesar
de sua localizacdo — em uma regido povoada por povos indigenas, quilombolas e

camponeses —, tem em sua histéria marcas do descaso com a educacdo de alunos de
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escolas fora de areas urbanas, e apresenta, ainda hoje, sérios problemas quanto a
desconsideragao do contexto social e politico desses alunos, conforme demonstrado por
Menezes e Silva (2011). Sabemos que o professor de Geografia precisa levar tais
contextos para o planejamento das atividades didatico-pedagdgicas a serem aplicadas em
suas turmas.

E preciso, principalmente, considerar que o ensino de Geografia a cada dia mais
precisa ser trabalhado de maneira menos distanciada da realidade social do aluno, bem
como precisa desenvolver a reflexdo da condicdo humana, para além da simples
habilidade de orientacao, leitura e interpretacdo do espaco. O professor de Geografia
pode atuar de maneira significativa para os alunos, entre eles os jovens estudantes que
vivem no campo e estudam em escolas do campo ou da cidade. Como bem afirma

Cavalcanti (2005, p. 199),

[...] é importante também constatar que as praticas sociais possuem uma
dimensdo espacial resultante de uma relacdo direta e cotidiana com o espaco
vivido, que se expressa pela linguagem. Por sua vez, o professor necessita
estabelecer uma mediagdo e uma intervencdo intencional que conduza o aluno
a uma agdo com o meio externo para conhecé-lo e interpretd-lo para a
construcdo do conceito cientifico.

Ao considerar o aluno, que “é um ser histérico e traz em si uma histéria, e um
conhecimento adquirido na sua prépria vivéncia” (CALLAI, 2001, p. 136), o ensino de
Geografia reconhece a importancia da analise em diferentes escalas e valoriza o
cotidiano do aluno. Com isso, o estudo de Geografia pode se tornar prazeroso, pois
quando relacionado com as experiéncias concretas vividas pelo aluno no seu espago
cotidiano, a sala de aula se torna um ambiente de vivéncias pedagdgicas significativas
que contribuem para o desenvolvimento cognitivo. O ensino de Geografia cumpre,
assim, sua verdadeira funcado, a de ir além do fornecimento de dados ou informacoes
atuais e passa a estabelecer relagdes sobre informagdes do mundo cotidiano, conforme
afirma Martins (2011).

Preocupados com esse contexto, autores como Pessoa (2007), Caldart (2009) e
Meuer (2010) vém discutindo a necessidade de se preparar professores para atuarem com
jovens que vivem no campo. Segundo os autores, é preciso que os educadores sejam
capazes de refletir e considerar as redefini¢des do rural, das relagbes entre o campo e a
cidade e da relacdo desse jovem com a terra e com seus modos de vida. E uma base de
sentidos que ele apresenta para a vida cotidiana, algo que ndo se esvai, mas que

permanece com ele, em suas posturas, em seus valores, enfim, em sua formagao. Como o
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campo adquiriu significado distinto daquele que |he era tradicionalmente atribuido —
espaco atrasado e destinado a produgdo de bens primdrios —, cabe ao professor (aqui
enfatizamos: ao professor de Geografia) propor um ensino capaz de discutir as diferentes
ruralidades existentes nessa sociedade urbana e industrial que se formou a partir do
século XIX. O professor deve se assumir como sujeito de uma reflexao permanente sobre
suas praticas, o ambiente escolar em que estd inserido e os alunos que esta formando.
Pensamos que, dessa forma, conseguird construir um projeto de ensino capaz de dialogar
com a construc¢ao/reconstrugdo do espacgo rural, e com as distintas realidades nas quais o
jovem estd inserido.

Como afirma Meuer (2010), é preciso que o ensino volte a se humanizar e a se
ajustar aos sujeitos que dele necessitam. Para que haja essa humanizagdo do ensino, o
professor de Geografia deve procurar ter dominio do conhecimento do campo
geografico, mas também o dominio da capacidade de refletir sobre métodos relacionados
a construcao da disciplina para, por conseguinte, tomar uma posigao sobre as finalidades
da Geografia em sua proposta de trabalho. Ao ter um posicionamento frente a ciéncia e
ao seu papel de educador, entendemos que o professor pode articular a pratica com a
teoria e entdo definir o que ensinar, para quem e como. Essas sdo tarefas apontadas por
Cavalcanti (2012) como fundamentais para um significativo ensino de Geografia, pois a
partir dai é possivel que o professor identifique quem sao seus alunos e em que contexto
social estao inseridos.

O ensino de Geografia, em suas diferentes perspectivas, tem a possibilidade de
contribuir para a valorizacao das diversas identidades territoriais envolvidas e, consoante
a anadlise escolhida pelo professor, enfatizar a compreensao do territério de forma que
inclua o campo e a cidade sem sobreposicao. Ao escolher essa analise sem
sobreposicoes, o professor acaba rompendo com o discurso das dualidades que, de
acordo com Souza (2012), é fortemente enfatizado pela Geografia académica.

Nessa conjuntura, € possivel investigar sobre objetos, sujeitos e praticas para, a
partir deles, construir conhecimento, refletir sobre a vida cotidiana e, largamente, sobre a
humanidade e sua relagdo com os diferentes lugares vivenciados. Ao compreender tal
dindmica, o professor de Geografia tem a possibilidade de incrementar o didlogo entre os
varios saberes, com respeito aos saberes presentes em todas as culturas, seja ela
tradicional ou técnico-cientifica. Contudo, é fundamental para a formagao dos
professores uma preocupagdo com a totalidade, com a humanidade e, sobretudo, com a
negacdo de um conhecimento produtivista. Pois, assim como afirmou Menezes Neto

(2009, p.31), compreendemos que “[a] educacado, sendo parte da totalidade social, é um

Revista Brasileira de Educac¢do em Geografia, Campinas, v. 7, n. 13, p. 456-470, jan./jun., 2017 467



Menezes, PK. de

direito de formacao do ser humano na sua totalidade social, e assim sendo ndo pode ser
separada do restante da vida social e nem fragmentada do contedido”.

Dessa forma, é possivel afirmar que o professor, ao ensinar Geografia
considerando seus diferentes contextos de atuacdo, atende ao estabelecido pela Lei
9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases, no que se refere a garantia, aos povos do campo,
ao direito a um sistema de ensino adequado a sua diversidade sociocultural, para as
necessidades de adaptagdao de organizagoes, metodologias e curriculos. Atuacao que
vem sendo pedida constantemente pelos movimentos sociais do campo, os quais buscam
uma educacdo formadora de sujeitos com capacidade critica e emancipada, capaz de
transmitir e lutar por uma expressdo cultural e de conhecimentos, que faz parte da

historia da humanidade.

Consideracgdes finais

Certamente, hd muito que refletir sobre a tematica tratada nesse artigo e sobre os
possiveis caminhos para se pensar a atuagdo do professor de Geografia em uma
Educacao do Campo. Algumas reflexdes ficaram em aberto para estudos posteriores e
maior aprofundamento. No que diz respeito a importancia desse artigo, é esperado que
ele possa contribuir para que os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
reflitam sobre sua pratica docente e sobre seu papel enquanto sujeito do Campo. Isso
porque refletir sobre os processos de ensinar Geografia com um olhar para a relacao
existente entre o Campo e a Cidade desperta-nos a atencdo sobre a importancia de
compreendermos os diferentes caminhos que o pais veio tomando ap6s o acelerado
projeto de mercantilizacao do conhecimento e desumanizagao dos processos de ensino.

Esse processo de “mercadorizagdao” do conhecimento vem acontecendo desde
meados do século XIX, mas realmente causou desconforto quando a visdo mercadolégica
passou a ameacar a visdo e a autonomia das instituicdes, que se viram inseridas em um
contexto onde o projeto educativo deveria negar o conhecimento ja acumulado pela
sociedade. Instabilidade essa que nos chama atencao também para a despreocupacao
com o desenvolvimento social ou cultural, uma vez que para atender ao “capitalismo
agrario” — como chamou Menezes Neto (2009, p.35) ao estudar os projetos sociais

relacionados a Educacdo do Campo - adotava-se uma educagdo proposta para a
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formagao de forga de trabalho, perpetuando as desigualdades sociais e a manutengao da
sociedade de classes.

Essa postura pode ndo ser nada mais que uma evidéncia do descompasso e da
distancia cada vez mais alargada entre a cultura académica, a cultura profissional e a
cultura popular, que ndo se comunicam por ndo se julgarem no mesmo nivel de
importancia. Desse modo, a partir das reflexdes realizadas no decorrer desse texto,
compreendemos que ensinar Geografia pensando os diferentes contextos em que estd
inserida é se assumir como sujeito de uma reflexdo permanente. E, mais importante, é
fazer com que todos os envolvidos construam seus interesses sobre o espaco por eles
vivido e mesmo reconhecam que estudar e identificar as caracteristicas daqueles lugares

é uma das maiores forcas de resisténcia e sobretudo de (Re)existéncia.
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