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RESUMO

A maioria dos mapas que frequentam a sala de aula sdo
producdes que, historicamente, constituem-se de conhecimentos
de uma geografia factual e de extensdo que compromete a
construcdo de conceitos geograficos e de posturas frente ao
mundo e a realidade. Movimentos que permitem o
estabelecimento de didlogos entre a cartografia e outras areas do
conhecimento (como a educagdo, sociologia, antropologia e
artes) tém apresentado multiplas possibilidades de ensino e
aprendizagem por meio da ressemantizacdo de categorias que
podem trazer um universo complexo de identidades apoiadas em
formas espaciais expressivas e organizativas especificas. Além de
debater tais questdes e narrativas da cartografia escolar e
educacdo geogréfica, o texto apresenta pistas encontradas em
trés movimentos de mapeamento, destacando suas relagdes com
a experiéncia e seu papel no vinculo com os espagos e com o que
ha neles.
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Narrativas cartograficas e a conexdo entre mapa e experiéncias

CARTOGRAPHIC NARRATIVES AND THE
CONNECTION BETWEEN MAPS AND EXPERIENCES

ABSTRACT

Most of the maps that go to the classroom are productions that, historically, constitute of
knowledge of a geography factual and of extension that compromises the construction of
geographical concepts and of postures before the world and the reality. Movements that
allow the establishment of dialogues between cartography and other areas of knowledge
(such as education, sociology, anthropology and the arts) have presented multiple
possibilities of teaching and learning through the resemantization of categories that can
bring a complex universe of identities supported in expressive spatial and organizational
forms. In addition to discussing such issues and narratives of school cartography and
geographic education, the text presents clues found in three mapping movements,
highlighting their relationship with experience and their role in linking with spaces and what
is in them.
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Introducao

Mapas, eis algo que faz parte da humanidade desde seus primérdios. “A
necessidade de mapear os fendmenos geograficos, principalmente aqueles que se
apresentavam como mais importantes, sempre esteve presente nas sociedades humanas”,
nos adverte Livia de Oliveira (2006, p. 229). Os mapas sao producdes que mantém uma
estreita relacdo com as formas como as sociedades tomam existéncia em cada periodo da
histéria e com uma variedade de técnicas e formas de comunicacao e popularizagao que
caracterizam cada periodo.

Mapear resulta, hoje, de um acimulo de variagdes do fendmeno nos espagos e
tempos. Afortunadamente, podemos conviver na atualidade tanto com robustos esforgos
no emprego de técnicas cada vez mais eficientes em busca de mapeamentos mais
diversificados, rdpidos e precisos, quanto com também crescentes esforcos em
mapeamentos de subjetividades em busca de expressoes espaciais miultiplas e alteridade
com o mapa do outo. Cada um destes mapas com suas narrativas e finalidades.

Deste modo, “mapear este espago vivo e dindmico para descrevé-lo e explica-lo
vem se tornando um desafio para a Geografia e para a Cartografia” e para “varias outras

disciplinas associadas diretamente com o uso de mapas” (OLIVEIRA, 2006, p. 228), além
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de muitos outros campos do conhecimento, assim como para individuos e grupos sociais
diversos.

Aprender a ler e a construir mapas na escola: eis um fenébmeno tao dificil de
definir e que, também somado a todo acimulo da nossa cultura cartogréfica, faz-se cada
vez mais multiplo e ilimitado.

Ensaios como os de Walter Benjamin (2000) sobre linguagem e experiéncia e de
Jan Masschelein (2006) sobre a educagdo do olhar tornam-se salutares para entender a
necessidade da presenca da subjetividade humana em qualquer representagao da
realidade. O imbricamento da linguagem na inteligibilidade do real ou da prépria
abstracdo revela que todo mapa possui sua propria esséncia linguistica, que contidas
nele, constituem linguagem. Por isso a atengdo deste trabalho aos exercicios que
colocam em foco a presenga humana em todo o processo de entendimento e
comunicacdo com a realidade, tal como em todo processo de mapeamento.

As ideias aqui trazidas estdo “a caminho”, “a meio passo”, ou seja, em
construgao, algumas ainda sendo somente sobrevoadas, cuja primeira formulagao do
texto se destinou a apresentacao no IX Coléquio de Cartografia para Criangas e Escolares,
ocorrido em 2016, na cidade de Goiania-GO.

Iniciamos abordando algumas narrativas cartograficas hegemonicas na Geografia
Escolar e implicagdoes disto no desenvolvimento de pensamentos geograficos. Em
seguida, sdo mencionados trabalhos resultantes de aproximagdes da cartografia com
outros campos do conhecimento e a importancia da consideracao destes no alargamento
da cultura cartogréfica escolar. Por fim, sdo apresentados trés movimentos de
mapeamento, nos quais se buscam pistas de mapas cuja condigdo de existéncia esteja no

contato da técnica com a experiéncia.

Geografia escolar e as narrativas cartograficas

A maioria dos mapas que frequenta a sala de aula sdo produgdes que
historicamente, assim como os contetidos da maioria dos livros didaticos — e isso se
agrava quando tratamos de materiais apostilados — constitui-se de conhecimentos de uma
geografia pasteurizada. Uma geografia que, tal como o leite pasteurizado, foi submetida
a processos de esterilizagao que eliminam os micro-organismos ali presentes. Geografias
e mapas inanimados, sem gosto ou que tentam agradar o gosto de todos, de norte a sul

do pais. Portanto, mapas que formam um pensamento espacial pasteurizado.
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Como isso corporificar-se nos livros? De maneira geral, nos livros de 6° ano do
Ensino Fundamental, mapas da geografia brasileira, isolam os aspectos naturais e fisicos
de outros mapas, econdmicos e populacionais, por exemplo. Nos de 7° ano, geralmente
o Brasil é regionalizado e depois no 8° ano o mundo € regionalizado. Os mapas chegam
a trazem propostas de regionalizacdo, mas isso fica muito mais como uma maneira de
dividir o Estado, do que algo que promova de fato uma reflexdo do aluno sobre a
necessidade de regionalizacdo como exercicio de andlise do espago, em que regionalizar
possibilita uma reflexdo que pode levar a compreensao da dindmica de um espacgo e dos
usos sociais que o espago comporta, portanto, muito além do que somente divisao.

A geografia dos mapas que temos em maos € uma geografia factual e de extensao
que compromete a construgao de conceitos geograficos e de posturas frente ao mundo e
a realidade. Uma Geografia apresentada dominantemente por meio de aspectos
locacionais, de distribuicdo e estatisticos sobre dados e fendmenos. Os mapas costumam
trazer todos os elementos cldssicos da cartografia corretamente (como titulo, legenda,
escala, fonte), estar com 6tima resolugdo grafica, mas carecem de uma abordagem
geografica que va além dos principios de extensdo da geografia. H4 um formalismo
dominante na abordagem dos conceitos geograficos nos mapas, de maneira que o
desenvolvimento conceitual e articulagdes com os contetdos, muitas vezes dao lugar a
uma mera apresentagao de dados, fendmenos e contetidos.

No 9° ano, a ideia de territério que os mapas trazem €, essencialmente, a de
recorte politico-administrativo, ligada ao Estado Nacdo e ndo a ideia de espaco
dinamico, que comporta usos sociais. Quando representam problemas economicos
enfrentados por diversos paises, ndo trazem elementos que relacionam o mercado
globalizado a divisao internacional e territorial do trabalho, como a relacao entre os
baixos salarios nos paises pobres e o uso interesseiro desta mao de obra e das riquezas
naturais por estados e empresas de paises ricos, neutralizando a questao politica por traz
da informacao selecionada e codificada do mapa, por isso mapas apenas “ilustrativos”,
além disso, “pasteurizadores” do pensamento geografico.

Claro, ndo se tratam de todos os mapas, nem se trata de exclui-los. Mapas de
pequena escala e de sintese s3o importantes para o desenvolvimento de nogdes espaciais
para leitura de fendmenos de amplas dimensdes espaciais e constituidos por “redes
geograficas” regionais, nacionais e/ou globais (CORREA, 2012), porque seu efeito
comunicativo pode ser mais potente do que representagoes em mapa de grande escala
ou mapas com excesso de detalhes das informagdes que podem confundir a leitura

destes tipos de situacoes geogréficas.
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Mas este texto se preocupa com as relagdes entre o mapa e o cotidiano. Entao é
preciso pensar em quais relacdes global-local os mapas possibilitam; e vemos que isso
aparece de maneira fragil nos mapas que circulam na sala de aula. Os mapas pouco
oportunizam o estabelecimento de relacdes entre elementos da cultura material e
simbdlica dos lugares e os impactos da tensdo entre o global e o local na transformacao
das identidades e dos espagos; o que é importante para se desnaturalizar o significado de
localismo e apontar a dimensdo sociocultural do lugar e os usos comandados por
espacos e grupos sociais bem distantes dali (SANTOS, 1997).

Quando enunciam que tratam do “cotidiano” ou do “lugar”, a abordagem dada
aos mapas em livros didaticos e apostilas, por vezes, impode conflitos tedrico-
metodolégicos em sala de aula, induzindo o trabalho do professor a contradigdo. Por
exemplo, livros didaticos de 6° ano geralmente trazem um capitulo sobre Cartografia;
encontramos livros que apresentam o mapa como uma producdo de cartégrafos
especialistas numa pagina, em outra pagina definem croqui como desenho esquematico,
sem critérios técnicos de um mapa e, na pagina seguinte, propdem uma atividade que
solicita que o aluno faga um desenho, chamado mapa mental, cujas orientagdes no livro
do professor sugerem para o professor solicitar que o desenho siga os critérios técnicos
de construcao de um mapa, o qual pode ser feito interdisciplinarmente com o professor
de Artes. Como um aluno pode desenhar um mapa se ele aprendeu que mapa € coisa s6
de cartégrafo? Como utilizar as Artes se Arte é s6 para desenho sem critérios técnicos de
mapa? Ja que aprendera que mapa que é mapa € preciso ser de especialista.

Ao transferir a contradicdo para sala de aula, resta ao professor mediar a confusao
e, provavelmente, o sentimento de incapacidade de producao de um mapa pelos alunos.

No livio “Do desenho ao mapa: iniciagdo cartografica na escola”, Rosangela
Doin de Almeida (2001) ja traz ao debate as representagdes do espaco feitas pelos
cartografos e as feitas pelos escolares, expondo, logo no inicio do livro, uma
representacdo do espaco de uma crianga e problematizando: “E pergunto: é um mapa?”.
Em seguida, traz a concepcao de mapa dos cartégrafos e menciona as mudangas técnicas

na produgdo de mapas ao longo da histéria, entre as seguintes afirmagoes:

A elaboragdo dos mapas ndo é determinada apenas pela técnica; os mapas
expressam ideias sobre o mundo, criadas por diversas culturas em épocas

diferentes. [...] Os mapas, portanto, sé podem ser devidamente compreendidos
se vistos no contexto histérico e cultural em que foram produzidos (ALMEIDA,
2001, p. 13).
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Em 2016, na secao de abertura do IX Coléquio de Cartografia para Criangas e
Escolares, ocorrido na cidade de Goiania-GO, Rosangela Doin de Almeida enfatiza a
pluralidade do termo, abordando-o como “mapas” e, para além da compreensio
contextualizada da sua producdo, destaca a existéncia de uma variedade deles que
fazem parte de uma “cultura cartografica”.

Os livros do professor, que acompanham as colegbes diddticas, muitas vezes
explicitam a adogdao de uma concepcao plural de Geografia e oferecem-se
suficientemente ecléticos em suas fundamentacdes didatico-pedagdgicas para agradar a
todos. Condicdo que submete um processo de ensino-aprendizagem de geografia eficaz
como dependente essencialmente do trabalho do professor, sobretudo quanto ao
estabelecimento de relagdes mais efetivas entre os conhecimentos tratados e as fungoes
socioculturais da geografia e cartografia escolar.

Talvez isso se explique diante das politicas educacionais que direcionam os
programas governamentais, como os editais do Programa Nacional do Livro Didatico, o
que se estende ao conteldo e linguagem dos livros, a exemplo dos mapas, cujo status de
institucionalidade parece garantir sua presenga nos livros. Assim, 0os mapas postos em
circulagao na Geografia Escolar estdo centrados na precisdao daquilo que se mapeia e
com linguagem cada vez mais universal e monossémica, que cartografam por meio de
categorias em que as pessoas sao classificadas como corpos-espécies (taxas, indices,
indicadores...), tais como: mapas de taxas de crescimento populacional, indices de
natalidade, alfabetizacdo, renda, modelos de urbanizacao e de crescimento econémico.

Quicd, ainda, a poetiza polonesa Wislawa Szymborska (2015) nos ajude a
compreender a autoridade dos mapas institucionais na escola: “[...] Gosto dos mapas
porque mentem. Porque ndo dao acesso a dura verdade. Porque, generosos e bem-
humorados, estendem-me na mesa um mundo que ndo é deste mundo”.

Ha critérios sociais e culturais que o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) utiliza como base cartografica classificam as pessoas no Brasil por meio de
“indicadores de consumo de bens e servicos”, como o consumo de eletrodomésticos, a
posse de TV, video, computador, internet, TV por assinatura, telefonia celular, ou ainda os
gastos com assinatura de jornal, de revista, ida a teatro; o que o IBGE chama de
“despesas com cultura”, definindo e selecionando o que conta ou ndao como cultura no
Brasil. Desse modo, quando utilizamos representacdes graficas derivadas destes critérios
na escola, ensinamos que a cultura das pessoas no Brasil explica-se e classifica-se pelo
consumo; um modo de conhecer a cultura de um povo especifico de um tipo de

sociedade, que cria nexos entre economia e cultura e preocupa-se em reproduzir formas
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de acumulacdo de capital. H& abundantes e vigorosos outros mapeamentos sociais e
culturais e outras representacdes espaciais no Brasil.

O debate ndo incide no fato destes mapas estarem certos ou errados, ou de
deverem ou ndo ser estudados. Por fazerem parte densamente da nossa cultura
cartografica e cuja apropriagdo conceitual e técnica pode possibilitar inGmeras leituras e
representacoes espaciais, isso ja denota sua importancia no curriculo escolar e seu
ensino vem sendo profundamente estudado e discutido (SIMIELLI, 2003; LE SANN, 2003;
ALMEIDA; PASSINI, 2006; BPG, 2007; PISSINATI; ARCHELA, 2007; FREITAS;
VENTORINI, 2011; CASTELLAR; MORAES, 2013). A problemética esta no fato de que os
mapas institucionais ndo sao apenas predominantes, mas quase Gnicos nos livros postos
em circulagdo na Geografia Escolar, enquanto que ja hd tantos outros mapas e outras
formas de linguagens e representacdes do espaco desenvolvidas por grupos sociais
diversos, inclusive por gedgrafos e cartografos.

Assumir esta diversidade ndo significa somente considerar as mdltiplas
possibilidades de mapear que as artes e as novas tecnologias tém nos provocado, mas
também de reconhecer movimentos que colocam a cartografia em didlogo com outras
areas do conhecimento, como a prépria Cartografia Escolar, que tem se estruturado como
uma area de conhecimento, com estudos em dialogo principalmente com a psicologia e
sociologia da educagao, entre outras teorias da educagao, com registros em Coléquios de
Cartografia para Criancas e Escolares desde a década de 1990 e em diversas publicacdes,
como nos livros organizador por Almeida (2007; 2011), que trazem desde as primeiras
pesquisas realizadas sobre o ensino de mapas no Brasil a pesquisas que aprofundam
aquelas e outras em interface com o curriculo, linguagem e novas tecnologias; além de
pesquisas centradas nas aproximagoes com as artes, literatura e estudos culturais em
publicacdes como Seemann (2006) e Cazetta e Oliveira Jr. (2013) e Oliveira Jr. (2002).
Este Gltimo mostra, por exemplo, a linguagem cartogréfica assumindo poténcias poéticas.

Também a Cartografia da Acdo que, em didlogo com a sociologia, propde
trabalhos que relacionem territério, agcao social e vida coletiva, e engendra o uso ou a
elaboracdo de mapas que problematizam tanto a formacao do sujeito na luta por direitos
quanto os imagindrios sociais urbanos, na busca por promover a incorporagdao de
procedimentos conceituais e a apropriagdo do espaco urbano — uma cartografia das
acoes, dos direitos e desejos das bases populares (RIBEIRO; CAMPOS; SILVA, 2011).

Outros movimentos partem da Cartografia Social que, em didlogo com a
antropologia, tem desenvolvido trabalhos de auto mapeamento por comunidades

tradicionais e grupos sociais, os quais, ao invés de serem classificados conforme os
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mapas os designam, agem num mapeamento por auto definicdo, por meio de um
processo de ressemantizagao das categorias que podem trazer um universo complexo de
identidades coletivas apoiadas em formas organizativas especificas (ALMEIDA et. al.,
2010).

Outros trabalhos como os da Cartografia Ativista tém emergido de campos como
o da arquitetura, designer e informatica e acentuam a compreensao de que a construgao

aw

cartografica é uma “atitude multitudinaria” “pelo seu potencial em reunir e engajar, em
momentos especificos, pessoas de diferentes grupos, cada qual com suas singularidades
na producao de uma experiéncia e de um espago comuns”, a exemplo de plataformas de
mapeamento on line voltado para cartografar eventos culturais no territério da cidade,
recebendo informacdes enviadas por usudrios em rede, cujos mapas agem como
dispositivos ativistas as dinamicas territoriais urbanas para o desenvolvimento de ac¢des
de coletivos insurgentes e de politicas pablicas culturais (RENA, 2015, p. 17).

Estes sao exemplos de movimentos que vém alargando nossa cultura cartografica
e pouco ou nada estdo presentes nos livros didaticos. Isso tem impactos na construcao

das identidades pelo processo de escolarizagdo. Pesquisas sobre livros didaticos no Brasil

levaram Ivaine M. Tonini (2006, p. 249-250) a afirmar que:

Quase 200 anos depois [do inicio do século XIX], observo, ao abrir varios livros
didaticos de geografia, uma continuidade na forma de construir as identidades.
[...] A légica de posicionar as identidades e separa-las territorialmente nos
discursos dos livros diddticos de geografia tem estreita relacdo de continuidade
com a maioria dos pressupostos da modernidade e do projeto civilizatério da
sociedade ocidental.

Os mapas e representacdes espaciais produzidos pelos mais diversos grupos
sociais precisam ser considerados e ativos nas escolas e a Geografia tem um papel
significativo nesta fungdo. Para isso, é imprescindivel diversificar as fontes dos mapas,
representagoes e linguagens nos livros diddticos e nas propostas didaticas do professor,
trazendo modos como grupos sociais, culturais e comunidades tradicionais traduzem
visualmente informacdes espaciais. Modos estes ilimitados, a exemplo das
representacdes espaciais criadas, (re)elaboradas e usadas por povos indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, pescadores, quebradeiras de coco babagu, comunidades
faxinais, de fundo de pasto, sertanejos, caigaras, ciganos, afrodescendentes, além das
proprias criancas, adolescentes e jovens como sujeitos escolares criativos, os literdrios,
poetas, artistas, designers, arquitetos, entre outros; o que poderd fazer emergir nas escolas

mapas marcados por experiéncias espaciais e necessidades especificas de classe, etnia,
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género, idade, além daqueles dos movimentos sociais, culturais e artisticos. Afinal, os
mapas sempre narram algo.

Este exercicio pode auxiliar a rompermos a légica positiva dos livros didaticos
evidenciada por Tonini e a nos despirmos da tendéncia de fazer do outro o mesmo.
Dirijamos nossa pergunta ao outro e conhegamos suas proprias perguntas: qual e como é
o espaco do outro, quais comandos exteriores de usos imperam ali, como o outro mapeia
seus usos, como representa, reinventa e transforma os espacos, quais linguagens utiliza?
Ao invés de pensar “o outro como exterioridade, como alguma coisa que eu nado sou,
que ndés nao somos”, pensa-lo como interioridade, podendo “ser eu, sermos
n6s” (SKLIAR, 2003, p. 41). Exercicios de alteridade com o mapa do outro que impactam
nos vinculos que eu tinha com aquele espago e com as pessoas que vivem ali; com os
modos de ser e as problematicas socioespaciais que o outro enfrenta. Uma prdtica de
exposicao dos professores e alunos a experiéncias geogréficas narradas pelos mapas que

nos afetem e nos transformem.

Mapa e experiéncia: trés situagdes no cotidiano

Na busca por exercicios de alteridade com o mapa do outro e por geografias
referenciadas em experiéncias, encontrei pistas em trés movimentos de mapeamento. Um
movimento estd situado num relato do aviador Saint-Exupéry, outro num texto do literdrio
e filbsofo Walter Benjamin sobre uma chave para os enigmas chineses e, por fim, numa
atividade de ensino desenvolvida numa escola por um grupo de jovens membros de uma
plataforma digital chamada “Mapas de Vista”.

Nao sdo pistas do que deve ser feito ou de um modo certo de se ensinar
cartografia ou de usar mapas, mas de possibilidades destes movimentos, at¢é mesmo
aqueles relacionados a mapas de menor escala.

Antoine de Saint-Exupéry, autor de “O Pequeno Principe”, era aviador e escritor.
No livro “A Terra dos Homens”, ele narra suas experiéncias como aviador em 1926,
quando ele era um jovem piloto de avido a servico dos Correios, numa linha aérea que
safa da Franca, atravessava parte da Espanha, depois do Marrocos (ao Norte da Africa), e
descia em Dacar, em Senegal, na costa do Oceano Atlantico. O mapa era um dos seus
principais instrumentos de voo e, quando comecgou a pilotar nesta linha, recebeu
instrucoes de um aviador mais experiente naquele trajeto. Ele conta que o que de mais

importante ele aprendeu com o aviador foram anotacdes que ele pode fazer a lapis no
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mapa. Observemos que isto se deu a partir de narrativas do seu instrutor, de micro-
histérias dos lugares que faziam parte de suas experiéncias no trajeto do voo.
Vejamos o que Saint-Exupéry (1968, p. 7-8, grifo nosso) aprendeu com o mapa do

instrutor dele:

Mas que estranha licdo de Geografia recebi! Guillaumet [instrutor de voo] ndo
me ensinava a Espanha: ele fazia da Espanha uma amiga para mim. Ndo me
falava nem de Hidrografia, nem de Populagbes, nem de Pecudria. Ndo me
falava de Guadix, mas de trés laranjeiras que existem em um campo, préximo a
Guadix: “Desconfie delas; é bom assinala-las af no mapa...” E as trés laranjeiras
tomavam mais espago na carta que a Serra Nevada. Nao me falava de Lorca,
mas de uma simples fazenda perto de Lorca. Uma fazenda viva. E falava do
fazendeiro. E da fazendeira. E aquéle casal perdido no espago, a quilometros de
nés, assumia uma importancia desmesurada. [...] aquéle homem e aquela
mulher estavam sempre prontos a socorrer homens.

Tirdvamos assim do esquecimento, de sua inconcebivel obscuridade, detalhes
ignorados de todos os gedgrafos do mundo. Porque sé o Ebro, que mata mais a
sede das grandes cidades, interessa aos gedgrafos. Ndo aquéle codrrego
escondido sob as ervas a oeste de Motril... “Desconfie déste cérrego, éle
encharca os campos: tome nota dele na carta”. [...]

Assim, pouco a pouco, a Espanha de minha carta se transformava, sob a
lampada, em um pais de conto de fadas. Marquei com uma cruz os reflgios e
as ciladas. Assinalei aquéle fazendeiro, aquéles trinta carneiros, aquéle cérrego.
No seu lugar exato, assinalei aquela pastora desprezada pelos gedgrafos.

O outro texto, de Walter Benjamin (2000, p. 15, grifo nosso), intitula-se
“Porcelanas da China”, se referindo a arte chinesa de copiar livros como algo tao
precioso quanto as porcelanas na China, que sao chaves para os enigmas chineses. Ele
diz:

A for¢a da estrada do campo é uma se alguém anda por ela, outra se a sobrevoa
de aeroplano. Assim é também a forca de um texto, uma se alguém o €, outra
se o transcreve. Quem voa vé apenas como a estrada se insinua através da
paisagem, e, para ele, ela se desenvolve segundo as mesmas leis que o terreno
em torno. Somente quem anda pela estrada experimenta algo de seu dominio e
como, daquela mesma regido que, para o que voa, é apenas a planicie
desenrolada, ela faz sair, a seu comando, a cada uma de suas voltas, distancias,
belvederes, clareiras, perspectivas, assim como o chamado do comandante faz
sair soldados de uma fila.

Saint-Exypéry, numa alteridade com o mapa do instrutor e Benjamin, com a
experiéncia espacial de quem caminha, perguntam ao outro e reconhecem na
experiéncia narrada pelo outro formas de se vincularem com os espagos e com o que ha
nele. Suas narrativas cartograficas propdem uma mobilizagdo do corpo na agao de ler um
mapa ou um espago. Mapear, nesta perspectiva, € reinventar maneiras de estar
copresente a obra (o mapa), vinculado a ela de forma concreta, intensiva, com os

recursos da razdo, da imaginagdo e da experiéncia sensivel do corpo que toca, cheira,
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prova e redesenha os signos dispostos sobre o papel (BINES, 2009 apud SOUZA;
KRAMER, 2009).

Por fim, um relato de uma oficina realizada com uma turma de alunos de 8° ano
de uma escola estadual de Sao Paulo, por trés jovens criadores da plataforma digital de
mapeamento chamada “Mapas de Vista”! (OLIVEIRA; ALVES; NASCIMENTO, 2012). A
atividade consistiu na realizacdo de um “mapeamento afetivo”, o qual partiu do
levantamento (perguntando aos alunos) dos afetos que marcavam as relagdes entre eles e
deles com o espaco escolar, identificando a frequente presenca de diferentes tipos de
violéncia. Em seguida, desenvolveram oficinas em cinco encontros com os alunos, nas
quais: levantaram os melhores e os piores lugares da escola (escrevendo em cartoes seus
critérios e justificativas) e verificaram que havia ciclos de violéncia e agressividade muito
presentes entre os alunos; desenharam em grupo os espacos da escola em um papel;
levantaram as “camadas” (temas) que desejavam mapear; estudaram exemplos de mapa
tematico, desenhando na lousa a divisdo politica da cidade de Sao Paulo, na qual
tragaram linhas representando as redes viaria e hidrografica e localizaram com simbolos
pontos no mapa onde os alunos tinham se apaixonado e dado o seu primeiro beijo. Ao
compreenderem que podiam mapear temas afetivos, passaram a levantar os “locais de
afeto” da escola. Surgiram locais: de agressdao, onde vacilo, s6 love, queria que aqui
fosse, queria que aqui ndo fosse, de insatisfagdo, ndo usados, onde me sinto bem.
Escanearam o mapa da escola que fizeram e imprimiram do tamanho da lousa; fixaram-
no na parede e com canetas e colagens mapearam as areas de afeto e desafeto na escola
com as cores que associaram aos afetos. Utilizaram este mapa como “indice” para o
préximo passo. Em cartolinas nas cores das legendas escreveram acontecimentos e
reflexdes sobre os locais mapeados e as fixavam nas paredes dos locais a que se referiam
(sala, refeitério, patio, diretoria...), onde todos pudessem ler. Ao final, debateram os usos
dos espacos que faziam e como podiam estabelecer outras relagdes com aquele espaco,
com suas finalidades, com as pessoas que encontravam ali.

Ainda que os propositores tenham apontado limites no trabalho realizado, a
priori, estranha-se a auséncia de mapas digitais na atividade, ja que se tratava de um
grupo de criadores de uma plataforma digital de mapeamento. Logo se percebe que a
tecnologia digital ali ndo era decisiva para a proposta da atividade, pois o exercicio

inicial pareceu ser o de compreender que afeto também se mapeia, que os mais

! Trata-se de trabalhos realizados por jovens que utilizam softwares livres, como o Word Press, OpenStreetMap e Google
Maps, para criacdo e distribuicdo de mapas na web, com metodologias que denominam de “cartografia colaborativa” e
“mapas afetivos”.
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apropriados para sua produgdo sdo as pessoas que convivem no espaco a ser mapeado;
que a linguagem do mapa pode ser aberta — a desenhos, textos, colagens, fotografias,
musicas, videos etc. — e interativa, ja que aceita o novo e explora “subjetividades para
entender como agir coletivamente para transformar a realidade que os cerca” (OLIVEIRA
et. al., 2012). Portanto, mapa ndo s6 como uma disposicdo de imagens, que sistematiza
informagdes, mas como forma de expressio do mundo e mapear como movimento de
trazer para o mapa as relagdes que se estabelece com o espago e de querer dizer coisas
com o mapa. Um mapa pode ser como uma fotografia que ilumina o que esta opaco.

O que se revelou comum aos trés movimentos de mapeamento encontrados em
Saint-Exupéry, Walter Benjamin e no trabalho na escola foi a condicdo de que outros
usos do mapa estd no contato da técnica com a experiéncia. Todos parecem nos ensinar
que a relagdo educativa potente estabelecida é entre mapa e experiéncia. Do mesmo
jeito que o mapa do instrutor de voo do Saint-Exupéry precisou da experiéncia para
somar algo qualitativo a cartografia para fazer da Espanha um espago amigo, o mapa da
escola (espaco que eles ja conheciam bem) precisou conter seus afetos e desafetos, para
que repensassem os vinculos que tinham com aquele espaco e com as pessoas com
quem conviviam ali, e os usos sociais que faziam daquele espaco.

Os trés movimentos se fundam em exercicios de abertura a experiéncia e de
atencdo dada as micro-histérias e micro-geografias, ou seja, praticas ndo s6 de voo, mas
de caminhada — como na chave de enigmas delatada por Benjamin — onde se pode
atentar aos indicios e pormenores daquilo que se vé e que passa despercebido se visto do
alto. Mapas como resultado de praticas que permitam nos expormos a acontecimentos
que nos ocupem das histérias e geografias contadas que sdo respaldadas numa
experiéncia.

Mapear como um processo vivo, como algo que estd se dando na relacdo, tal
como o mapa afetivo da escola que se deu na relagao dos alunos com a escola e tornou-
se um instrumento de expressdo e transformagao das relagcbes e usos dos seus espagos.
Trata-se de um mapa que ndo é apenas linguagem, mas é como vocé se relaciona com o
espaco.

Estabelecer relagbes entre mapa e experiéncia mostra um carater intimamente
diferente de vinculo com os espagos e com o que ha neles, porque implica numa forma
especifica de apreendé-los (como a Espanha amiga apreendida por Saint-Exupéry, com
detalhes dos seus rios, montanhas, arvores e pastores que ali vivem) e de representd-los

nos mapas que nos guiam com a forca de alguém que “experimentou algo de seu
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dominio” (BENJAMIN, 2000); podendo ser as forgas que o espago exerce sobre nds, as
chaves de enigmas geograficos.

Da mesma forma, pareceu apreender o Pequeno Principe (SAINT-EXUPERY,
2001). Foi experimentando o dominio do seu Planeta que ele percebeu a importancia de
mapear a Unica flor ali existente e ndo com os ensinamentos de um geégrafo com quem
se encontra e o revela que gedgrafos ndo tomam nota das flores porque elas sao
efémeras. Ao se dedicar ao que é fixo, permanente e generalizavel, os enormes livros de
Geografia decepcionaram o Pequeno Principe.

O mapa de afeto da escola permitiu aos alunos subjetivarem nao o outro violento
sem rosto, que representaria a violéncia na escola por taxas objetivas e signos
generalizantes. Os mapas de aviacdo de Saint-Exupéry e os dos relatos do trabalho na
escola foram exercicios de alteridade com o mapa do outro; outro cuja poténcia
existencial j4 ndo é, entdo, a relacdo entre nés e eles, mas “a presenca — antes ignorada,
silenciada, aprisionada etc. — de diferentes espacialidades e temporalidades do outro”,
como trata Skliar (2003, p. 44). A partir deste autor, entendemos que essa presenca do

outro no mapa consiste numa irrupgao que provoca movimentos:

Irrompe, simplesmente, e nessa irrupcao sucede o plural, o mdltiplo, a
disseminacdo, a perda de fronteiras, a desorientagdo temporal, o
desvanecimento da prépria identidade. [...] O outro volta e nos devolve nossa
alteridade, nosso préprio ser outro; é o tornar-se outro (SKLIAR, 2003, p. 44).

Entendemos que estes exercicios tém a ver com uma educagdo do olhar. Para
educar o olhar o educador belga Jan Masschelein (2006, p. 296, tradugdo nossa)
entender ser preciso “uma pratica de investigacdo critica que opere uma mudanca em
nés mesmos e no tempo presente em que vivemos”. Também a partir do referido texto de
Benjamin (2000), que traz que “a forca de uma estrada do campo é diferente quando
caminhamos por ela e quando voamos sobre ela num avidao”, Masschelein desenvolve a
compreensdao de que a revolucdo da educacdo estd no caminhar, o que envolve uma

educacao do olhar, é “o deslocamento do olhar que permite a experiéncia”.

N&o se trata de visdes ou perspectivas diferentes — as que oferecem distintas
posicdes subjetivas conscientes — sendo que a diferenca entre caminhar e
sobrevoar tem um efeito naquilo que “vemos”. [...] Esta diferenca é diferenca de
poder, no efeito que a atividade tem sobre nés e sobre aquilo que nos é
revelado (MASSCHELEIN, 2006, p. 298, traducao nossa).

Portanto, diferente de uma producao pasteurizada, trata-se de um mapa vivo e de

um pensamento espacial vivo e dindmico, que conta as geografias de quem caminha. Tal
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como o passo da escultura em bronze “O Homem que Caminha Il” (1961), com 1,83 cm
de altura, do artista plastico suico Alberto Giacometti (1901-1966). Uma escultura de um
homem franzino que estd a meio-passo’. Um corpo que captura a precariedade da
existéncia humana, em que tanto a nobreza quanto a vulnerabilidade da condicao

humana estdao marcados pelos pés, em marcha, por um homem que caminha.

Consideracgdes finais

Breves consultas aos livros didaticos e apostilas de Geografia destinadas ao
ensino fundamental e médio das escolas brasileiras na atualidade nos revelam quase que
a unanimidade dos seus mapas resultantes de producdes cuja autoridade institucional de
suas origens lhes garante a presenca nos materiais e nas escolas.

Livros com geografias e cartografias pasteurizadas porque sao dominantemente
factuais e de extensdo e que servem, muitas vezes, a narrativas geograficas hegemonicas.

Temos conhecido na atualidade uma multiplicidade de possibilidades de mapear,
provocadas pelas novas tecnologias da informacdo e comunicacdo, mas também pelos
didlogos estabelecidos entre a cartografia e vdrias d4reas do conhecimento. Tal
alargamento da cartografia tem tido pouca ou nenhuma presenca nos livros da Geografia
escolar.

Entendemos que o reconhecimento destes movimentos que colocam a cartografia
em didlogo com outros campos do saber podem animar a Geografia Escolar e, com
exercicios de mapeamento de alteridade com o outro (outro sujeito, outro espago e com
o mapa do outro), pode-se impactar nos vinculos que se tem com os espagos e com as
pessoas que nele vivem.

Neste sentido, foram apresentados trés movimentos de mapeamento, por meio
dos quais encontramos pistas que nos mostraram a importancia de mapear geografias
referenciadas em experiéncias, de maneira que o mapa possa contar micro-histérias e
micro-geografias, portanto, reinvencdes cartograficas dadas no contato da técnica com a
experiéncia.

Corroboramos com os estudos de Jan Maschellein (2006), que entende que a
revolucido da educacao estd no caminhar, o que envolve uma educagao do olhar, sendo

necessdrio para isso, mais que perspectivas diferentes, mas deslocamentos do olhar que

2 “A peca é descrita como uma ‘humilde imagem, tanto de um homem comum, como de um poderoso simbolo da
humanidade’. Giacometti descreveu a escultura, por ter visto “o equilibrio natural do passo” como um simbolo de forca
‘do homem na sua prépria vida’” (Wikipédia, 2017).
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permitam a experiéncia, uma diferenca ndo s6 de perspectiva, mas de poder, no efeito
que a atividade tem sobre ndés e sobre aquilo que nos é revelado. Portanto,
deslocamentos do poder dos mapas, que se ocupem de histérias e geografias nao
hegemonicas, tornando-os instrumento de expressao e transformacao das relagdes e usos

dos espagos.
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