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RESUMO

A linguagem cartografica conduz ao desenvolvimento do
raciocinio espacial dos alunos e pode ser trabalhada além das
aulas de geografia, como em projetos interdisciplinares que
envolvem a comunidade escolar em diferentes cenérios. No
Distrito Federal, temos o Curriculo em Movimento da Educacéo
Bésica estruturado na pedagogia de multiletramentos, que
envolve a abordagem pedagdgica dindmica, a inclusdo de textos
semidticos, a comunicacdo digital em rede e as multiplas culturas.
Esse curriculo é articulado pelos Planos Politicos Pedagdgicos,
que descrevem os projetos e as acdes interdisciplinares
desenvolvidos nas escolas ao longo do ano. Durante as atividades
interdisciplinares, surgem as possibilidades para o
desenvolvimento dos letramentos cartogréfico e geogréafico com
a valorizacdo dos diversos usos dos mapas presentes no
cotidiano. Este artigo é fruto da pesquisa que investigou o papel
da cartografia nas escolas publicas de ensino médio do DF no
contexto dos multiletramentos A interpretacdo das informagdes
contidas nos projetos que envolvem a geografia e a cartografia,
descritas nos Planos Politicos Pedagdgicos de 39 escolas,
fundamentou a reflexdo acerca dos diversos usos dos mapas no
ambiente escolar e ndo escolar. Os resultados mostraram a
ocorréncia das préaticas cartogréficas trabalhadas em vaérias
disciplinas nas diferentes abordagens.
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THE CARTOGRAPHY IN HIGH SCHOOLS
OF FEDERAL DISTRICT, BRAZIL:
cartographic and geographic literacy on debate

ABSTRACT

The cartographic language leads to the development of students' spatial reasoning and can
be worked beyond geography classes, as in interdisciplinary projects that involve the school
community in different settings. In the Federal District, we have the Curriculum in Motion of
Basic Education (Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica) structured in the pedagogy
of multiletramentos, which involves the dynamic pedagogical approach, the inclusion of
semiotic texts, digital network communication and multiple cultures. This curriculum is
articulated by the Pedagogical Political Plans, which describe the projects and
interdisciplinary actions developed in schools throughout the year. During the
interdisciplinary activities, the possibilities for the development of cartographic and
geographic literacies arise with the valorization of the diverse uses of the maps present in the
quotidian. This article is the result of the research that investigated the role of cartography in
public high schools of the DF in the context of multiliteracy. The interpretation of the
information contained in the projects involving geography and cartography, described in the
Pedagogical Political Plans of 39 schools, reflects on the different uses of maps in the school
and non-school environment. The results showed the occurrence of the cartographic
practices that were worked on several disciplines in the different approaches.

KEYWORDS

Cartographic and geographical mapping. Political Pedagogical Project. High school. Spatial
reasoning.

Introducao

A multiplicidade semidtica dos textos e a multiculturalidade caracterizam a
sociedade contempordnea. Vivemos em um mundo rodeado de imagens e textos de
diversos tipos e origens que nos exigem novas praticas de leituras e escritas. Assim, na era
da informacao’, as novas atividades no buscar, localizar, sintetizar, avaliar as informacdes
e compreender a imagem como parte estruturante do texto revelam a dinamicidade dos
letramentos que, a todo momento, mudam de forma e funcdo. Novos desafios sdo

impostos aos professores e as escolas e podem ser trabalhados na concepcao dos

T O trabalhador desta nova era, denominada informacional por Castells (2000), valoriza a informagdo no desenvolvimento
tecnoldgico, para melhorar a geragdo ou acumulagdo de conhecimentos em niveis mais complexos. Porém, deve-se
ressaltar, ha uma diferenca epistemolégica entre saber e informagdo: o saber significa uma informagdo internalizada; a
informacdo, ao contrério, significa uma ideia ou nogdo, ou seja, um sentido de uma mensagem. Assim, as tecnologias
digitais provocam mutagdo na relagdo com o saber e problematizam o ensino na escola tradicional.
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letramentos mdltiplos e da pedagogia dos multiletramentos. Iniciamos a nossa reflexao

com a concepgao de letramentos mdltiplos.

Letramentos multiplos

O termo letramento mdltiplo é composto pelo substantivo masculino letramento
e pelo adjetivo masculino mdltiplo que é definido como algo “que ndo é simples ou
dnico”.

O letramento apresenta-se de duas formas: a. como campo interdisciplinar de
estudo das vdrias ciéncias, como educagao, linguistica, psicologia, ciéncias humanas e
sociais; b. como pratica social que diz respeito as experiéncias de vida dos individuos
com as diferentes informacdes escritas ou visuais que os habilitam a transitar em variados
espacos sociais, a partir da informagdo adquirida na escola e fora dela (RIOS, 2013).
Essas informagoes, adquiridas nas préticas sociais, facilitam a convivéncia do individuo,
mas também incultam valores e exercem poder coercitivo sobre ele, padronizam seus
comportamentos e percepgoes. Além disso, nos lembram de que o contexto em que as
diversas informagoes sdo apresentadas deve ser considerado na sua interpretagao.

Aqui nos interessa a reflexdo do letramento como prdtica social, conceito que nos
remete aos estudos de Silva (2009), Rojo (2012), Soares (1998), Kleiman (2007), Freire
(1987) e Street (1993) e envolve a diferenciacdo do letramento e da alfabetizacdo de
forma a reorientar o trabalho pedagégico na escola. Alfabetizar é a habilidade de ler e
escrever adquirida pelo individuo e estd ligada “as competéncias comunicativas como
modeladora de atitude e influéncia simbdlica” (SOARES, 1998, p. 64). As agoes de leitura
se relacionam ao trabalho de decodificagao das palavras até a completa compreensao do
texto escrito. E uma atividade desenvolvida como habilidade individual. A escrita se
relaciona a capacidade também individual de organizacao e expressao dos pensamentos,
a selecao de informagdes, ao dominio do cédigo, sua gramatica e ortografia, que
estabelecem sentidos e significados entre si. De uma forma simplificada, a leitura
codifica e entende o texto escrito, enquanto a escrita envolve o registro e a capacidade
de transmitir significados.

O termo letramento envolve “as atividades de escrita e leitura em cenarios
especificos e para objetivos especificos”, segundo Kleiman (2007, p. 18). Em outras
palavras, seria o uso dessas habilidades individuais no cotidiano, em préticas sociais, de

forma interativa, critica e transformadora. Soares (1998) classifica o sujeito letrado como
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aquele que adquiriu o estado ou a condi¢do de quem se apropria da leitura e da escrita,
incorporando-se as praticas sociais que as demandam. Como exemplo, podemos citar o
caso de uma crianga que pode ndo saber fazer as contas de matemadtica, pedidas pelo
professor em seu caderno de classe, mas pode dominar mentalmente as operacoes
simples de soma/multiplicacdo e aplicd-las nas compras de doces ou revistas, por
exemplo. Assim, basicamente o letramento e a alfabetizagdo, de acordo com Rojo (2012,
p. 98), podem ser diferenciados segundo as perspectivas cognitivas e praticas sociais: o
alfabetismo tem o foco individual, que desenvolve as capacidades e competéncias
cognitivas e linguisticas em uma 6tica psicoldgica. O enfoque do letramento se desloca
para o uso de praticas sociais de linguagem que envolvem a leitura e a escrita, em formas
e circunstancias diversas dentro e fora da escola. Soares (2003) descreve a alfabetizacdo
e o letramento como processos indissocidveis, ndo sequenciais, ou seja, alfabetizacao
ndo é condicdo para o letramento, nem o letramento é condicdo para a alfabetizagao. O
grande desafio é conciliar a apropriagao do sistema alfabético/ortografico com a sua
utilizacdo nas praticas sociais.

Na escola, a forma de trabalhar com o letramento varia, pois podem ocorrer dois
enfoques de letramento segundo Brian Street (1993): o enfoque autonomo e o ideolégico.
O enfoque autbnomo baseia-se em uma visdo liberal e considera que o individuo tem, ao
adquirir as habilidades de escrita e leitura, o seu desenvolvimento cognitivo, econémico
e a sua cidadania como se fosse algo automatico e rapido. O enfoque ideolégico envolve
as praticas ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade, nos seus diferentes
contextos. Isso significa valorizar as vivéncias e experiéncias dos alunos em seu
progresso educacional; valorizar o conhecimento do aluno em atitude freiriana de
ressignificacao de suas experiéncias com os textos compartilhados em sala de aula e se
afastar daquelas aulas que trabalham conteldos disciplinares sem sentido para eles.
Freire (1987) enfatiza a importancia da conexdo entre a linguagem das aulas e a
realidade do aluno com aproximacao de atividades que fagam sentido a sua cultura.

Dessa forma, a escola se torna locus de articulagao das diversas praticas de leitura
e escrita em acdes de letramentos multiplos (ROJO, 2009) que valorizem as culturas
locais da comunidade escolar e lhes proporcionem momentos de contato com os
letramentos valorizados e institucionais. Destacamos, neste artigo, a importancia dos
letramentos cartograficos e geogréficos que sao imprescindiveis para a interpretacao dos

eventos espaciais contemporaneos.
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Os letramentos cartografico e geografico

Em sala de aula, em muitos momentos, o mapa é utilizado na fungdao de
comunicagdo cartografica e, como linguagem, requer o dominio de sua sintaxe e seus
cédigos. Segundo Almeida (2007), a sintaxe na cartografia se refere as aquisicdes das
nocdes basicas de localizagdo, proporcdo e ponto de vista relacionadas as relagoes
espaciais projetivas. O ensino dessa sintaxe e desse codigo cartogréfico é realizado por
meio da alfabetizagdo cartografica. As criancas que dominam a linguagem cartografica,
na forma de leitura de mapas, tém condi¢bes de ampliar o seu uso e também a
oportunidade de construi-los. Nessa perspectiva, Simielli (2001) sugere que o professor
desenvolva uma metodologia com mapas, inicialmente, mediante identificacdo do
desenvolvimento cognitivo de seus alunos em atividades que os dividem em dois grupos:

* aluno leitor critico, que realiza as atividades de localizagao e andlise em
cartas prontas;
aluno mapeador consciente, que elabora os mapas, mas que também
avanca no uso de mais de uma carta para a localizacdo, analise, correlagao,
sintese de varias cartas e mapas em 3D.

Portanto esta autora reforca a alfabetizacdo como a organizacao de contelidos e
atividades pedagogicas para formar alunos mapeadores e leitores. Dessa forma, espera-se
dos alunos do ensino médio o dominio do cédigo cartografico e o trabalho dos mapas
em atividades mais elaboradas de correlacao e sintese.

Castellar (2013) avanga nas discussdes referentes a cartografia escolar ao falar de
letramento cartografico em situagdes em que o aluno cria o seu préprio mapa com seus
signos particulares, resultantes da sua vivéncia e das suas escolhas. A autora compara o
uso do termo alfabetizagdao e letramento com o mesmo termo utilizado pela lingua
portuguesa, ao se referir ao aluno alfabetizado como aquele que aprendeu a ler o espaco
e descrevé-lo, mas que nao chegou a fase da interiorizagao do conceito, que o habilitaria
a realizar os mapas mentais e construir suas proprias representagoes. Considera-se, neste
artigo, a definicdo do mapa mental como as “representagdes que revelam como os
individuos elegem significados e sentidos aos seus espacos de convivéncia” (CASTELLAR,
2015, p. 124); sdo os pontos de partida para a compreensao das relagdes espaciais de um
ambiente concreto, por conseguinte, fundamentais ao préprio letramento. Nessa

perspectiva, o letramento cartografico se associa ao letramento geogrdfico na
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compreensdo das relagdes entre os fendbmenos analisados presentes nas representagoes
cartograficas.

No ambiente escolar, a geografia trabalha com o letramento geografico a partir da
andlise espacial do lugar, da percepcdo e compreensdo do espaco natural, do espaco
construido, suas dindmicas e as relagdes de poder nele existentes. Nesse sentido, a leitura
do espaco é particular, pois seleciona elementos e constréi concepgdes singulares nas
representacoes de quem |é. Castellar (2015, p. 132) cita a necessidade de o aluno ser
alfabetizado geograficamente por meio de conceitos de cartografia como localizagao,
orientagcdo, proporcdo, escala, representagcdo gréfica, visdo obliqua e vertical. Nesse
sentido, pela leitura da paisagem, o aluno estabelece relagdes entre os fendmenos
analisados e realiza o letramento geogrdfico. Esse se constitui essencial para o
desenvolvimento do raciocinio espacial>. Nele se utiliza o alfabeto cartografico
especialmente a partir das referéncias particulares do aluno.

Callai (2005) propde a andlise espacial do lugar e elenca alguns critérios na leitura
da paisagem, na perspectiva de educar para ver o mundo, reconhecer a for¢a do lugar e
representar o mundo real; sdo eles:

* escolher a escala de andlise do fendbmeno;

* ler o mundo a partir do lugar e compreender a relacao global com o local;

* construir conceitos a partir da realidade, diferenciando os espagos vivido,
percebido e concebido;

* utilizar o alfabeto cartografico para a leitura das representagoes;

* reconhecer os elementos da construcao da identidade e do pertencimento
do aluno ao local; reconhecer crencas, tradigcdes e vivéncias.

A proposicao de Callai referente a constru¢do dos conceitos a partir da realidade
de quem a vive, em uma perspectiva que considera as instancias do espaco vivido,
percebido e concebido, nos remete a Lefebvre (2000), que estabelece essa diferenciacao
em sua teoria acerca do processo de producao do espaco. Nesse sentido, para esse autor,
o espago geografico representa tanto as relagbes socioespaciais, como as relagbes
econdmicas, politicas, simbdlicas e culturais da sociedade. Trata-se de um conceito
amplo, que abarca as definicdes do espaco percebido como aquele das préticas
espaciais; o espaco concebido como aquele da ideologia e o espaco vivido como aquele

captado pela experiéncia, pela cultura, pelo corpo e pelo imaginario.

2 Compreendemos o raciocinio espacial como uma forma de pensar, transformar, combinar ou operar o conhecimento do
espaco e a sua representacao ( NRC,2006).
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A percepcao do espago vivido manifesta-se, no ensino de geografia, relacionado a
dimensao da vivéncia cotidiana e pode definir o sentido de pertencimento a determinado
lugar, que possui sua localizacdo espacial. Moreira (2007, p. 174) reforca a importancia
de associar os conceitos geograficos com os conceitos espaciais do lugar em uma
proposicao metodoldgica: “primeiro localizar para, em seguida, verificar a distribuicao e
a extensao do fendmeno geografico”. Assim, pontua que esse é o repertério comum nas
aulas de geografia com o uso dos mapas.

Dessa forma, compreendemos a associagdo entre os letramentos cartografico e
geografico de forma dindmica e ndo sequencial apresentado na figura 1. A alfabetizacao
cartografica permite o aprendizado do alfabeto cartografico para compreender os
conceitos geograficos (letramento geografico) que serdo importantes para a construgao
das representagoes (letramento cartografico). O contato com os mapas permite o
desenvolvimento da leitura e a construcdo de suas representacdes espaciais de forma

continua e complementar.

Letramentos Geografico e Cartografico

Aluno Leitor

Alfabetizagio cartografica Interpretagdo da representagdo
cartografica

L) 3

Aluno mapeador

Dominio da Sintaxe e cédigo I Leitura do mundo

Construcgao de representagoes Construcao de conceitos
cartograficas - Andlise do espago geografico

Uso de mapas no cotidiano com os Letramento Geografico

conceitos geograficos
Letramento Cartografico

Figura 1: Relagdes entre a alfabetizagdo e o letramento cartografico.
Elaboragdo: Souza (2016)

Trabalhamos com a definicao de cartografia como linguagem em sua forma mais
ampla, que possa acolher as diferentes fun¢des dos mapas e os sujeitos que os utilizam.
Portanto, o mapa figura como género textual complexo, que envolve a sua interpretacao
e construcdo pelos sujeitos escolares. Essa definicdo ndo rejeita as outras fungdes dos

mapas como linguagem monossémica, com foco na alfabetizacao cartografica e
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aprendizagem dos signos e significados. Nem tampouco exclui a concepgao do mapa
como comunicagdo cartografica, que se preocupa com a eficiéncia e clareza das
mensagens transmitidas. Acreditamos na linguagem cartografica polissémica, que abarca
as varias interpretacdes e construgoes dos mapas. Entendemos que os letramentos
geografico e cartografico podem ocorrer nas aulas, nas mediagdes do aluno-professor,
nas discussoes de conceitos a partir do mapa, o que o situa como uma linguagem para
aprender, refletir e elaborar conceitos espaciais.

Os letramentos cartografico e geografico sao fundamentais no ambiente de
multiletramentos por incluirem, em sua formacdo, o contato com as diferentes
representagoes e linguagens e oferecerem possibilidades de construgdo delas a partir dos
diversos pontos de vista dos alunos e da construcdo do seu conhecimento. Esses
letramentos podem ser complementados com os letramentos visual, digital, semiético e
critico, que podem ser desenvolvidos nos projetos pedagdégicos das escolas presentes no

novo curriculo do DF.

O Curriculo em Movimento e a Pedagogia dos Multiletramentos

No Distrito Federal, as escolas publicas do ensino médio escolheram aderir, a partir
de 2013, ao Curriculo em Movimento da Educacao Bésica (SEEDFa, 2014), que adota a
pedagogia dos multiletramentos. O Curriculo em Movimento da Educacdo Bdsica foi
instituido com o objetivo de melhoria dos indices educacionais do ensino médio das
escolas publicas do DF e apresenta um desenho curricular que sugere novas formas de
trabalho pedagdgico, avaliacdo qualitativa e fortalecimento do trabalho coletivo da
coordenacao pedagdgica na escola. Sua estrutura tem como fundamento a Pedagogia de
Multiletramentos (CAZDEN, 2002), que, em linhas gerais, baseia-se na diversidade de

informacdo da sociedade contemporanea:

[...] multiplicidade semiédtica dos textos e na multiculturalidade que caracteriza
a sociedade contempordnea a fim de que se adote uma perspectiva de
abordagem dos contelidos que favoreca o empoderamento dos estudantes na
perspectiva de uma participagdo ativa na sociedade do conhecimento,
caracterizada pela circulacio de um grande e diversificado volume de
informagdes e que se proporcione maior grau de autonomia e se ampliem as
condigbes para o exercicio da cidadania e, consequentemente, para o
desenvolvimento da nacdo (SEEDFa, 2014, p. 14).

Nesse contexto, a geografia integra a area de ciéncias humanas com contetidos

estruturados de forma a dialogar com a sociologia, filosofia e histéria nas dimensoes
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espago/tempo, meio ambiente, identidades, cultura e diversidade. O professor de
geografia do ensino médio trabalha temas como a construgdo do espago geografico, o
espaco da sociedade com as suas diferentes intera¢des, particularidades e desigualdades.
Importante destacar que a cartografia ndao é mencionada diretamente no documento que
descreve o contelido de geografia, mas esta associada a linguagem visual, tecnoldgica,
que permite aprofundar o entendimento da formagao dos espagos sociais.

O Curriculo em Movimento surge no momento de discussao da matriz curricular
do ensino médio das escolas publicas, no esforco de adaptar o trabalho escolar as
demandas dos jovens e reduzir a evasdo nas escolas publicas.

O Ensino Médio passou por muitas reformas nos tltimos tempos. Em 1996, a Lei de
Diretrizes da Educacao, LDBEN (BRASILa, 2014), sugere um curriculo com abordagem
interdisciplinar e contextualizacdo dos conteldos disciplinares que atenda as
caracteristicas locais e regionais da sociedade. Recomenda também orientacdes
curriculares importantes para uma proposta humanista, em que as atividades pedagogicas
sdo executadas com a participacdo do docente em exercicios a partir da realidade do
aluno e que privilegia o trabalho coletivo. Em atendimento a tal orientagdo, a geografia
trabalha com competéncias e habilidades no sentido de compreender o espaco ocupado
pelo homem: o espago construido e o consumido. Os conhecimentos geogréficos, entao,
sdo articulados de forma a proporcionar ao cidadao a criticidade para que ele se
reconhega como agente social que sofre o impacto das novas tecnologias. Nesse
contexto, a cartografia é citada como uma linguagem apropriada a identificacdo e
representacdo dos fenOmenos espaciais. Em consequéncia, pode-se afirmar que o papel
do professor se amplia, mediante a responsabilidade de desenvolver a competéncia do
aluno no uso das linguagens cartografica, iconografica, grafica e corporal nos estudos
espaciais.

Nos anos que se seguiram, as discussdes curriculares prosseguiram com o
estabelecimento das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio/DCNEM (BRASILb.2014),
dos Planos Nacionais de Educacao/PNE (BRASILc, 2014) e dos curriculos regionais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio foram elaboradas para
reforcar as orientagdes da LDBEN e apresentaram propostas de formagdo humana
integral, que evita a orientagdo do ensino médio apenas para o acesso ao nivel superior.
Nesse sentido, a funcdao da educagdo é enfatizada para o desenvolvimento do ser
integral, tendo o trabalho como principio educativo, a pesquisa como principio
pedagdgico, os direitos humanos como principios norteadores e a sustentabilidade

socioambiental como meta universal. Dessa forma, as bases fundamentais que estruturam
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o ensino médio foram definidas como: ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia. As
DCNEM estabelecem ainda importantes parametros para a constru¢dao do ensino médio
de forma a lidar com a diversidade cultural presente na sala mediante a reformulacao
curricular e o fortalecimento dos planos politicos pedagégicos nas escolas.

Paralelo a influéncia dos novos parametros das DCNEM para as reformulagoes dos
curriculos estaduais, o governo brasileiro lancou um programa, em 2013, denominado
Pacto Nacional do Ensino Médio/PNEM (BRASILd, 2013), decorrente das discussdes dos
conselhos educacionais das universidades, dos movimentos sociais e féruns regionais
relativos a educagdo. O PNEM tem o objetivo de valorizar a formacao continuada de
professores e coordenadores pedagdgicos do ensino médio das escolas publicas nas areas
urbanas. Nesse sentido, uma de suas acdes executadas naquele mesmo ano foi a
formacdo continuada remunerada oferecida aos coordenadores, superintendentes e
professores do ensino médio, com recursos provenientes do Fundo Nacional do
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). As aulas do curso do PNEM foram ofertadas de
forma presencial e a distancia e envolveram atividades pedagdgicas com abordagem
interdisciplinar na construgdo de conceitos a partir da realidade dos alunos. O principio
norteador dos trabalhos com os professores foi uma formacao humana integral a fim de
garantir ao jovem estudante as condigdes necessarias para a leitura do mundo e sua
atuagao como cidadao integrado dignamente a sociedade. Pode-se constatar, entdo, que
tal concepgao supera a visdo tecnicista reduzida a preparacao para o mercado de
trabalho e se refere a uma educacao integral, que assegure o desenvolvimento do
estudante na sua integralidade (CIAVATTA, 2005).

Posteriormente, em 2014, o governo federal reforcou a valorizagdo do ensino
médio ao incluir, no PNE, a meta 3: garantia da universalizagao da oferta do ensino
médio até 2016, com o atendimento escolar gratuito para toda a populacdo de 15 a 17
anos, e o objetivo explicito de elevagdo da taxa liquida de matriculas para 85%
(BRASILc, 2014). A realizacdo dessa meta impds o estabelecimento das seguintes
estratégias para manutencdo do aluno na escola:

* estimular a abordagem interdisciplinar por meio de curriculo flexivel;

* proporcionar o acompanhamento individualizado aos alunos em corregao
de fluxos ou turmas de Distorcao Idade e Série/DIS;

* proporcionar a universalizacao do ENEM e do SAEB como formas de acesso
ao ensino superior;

* redimensionar territorialmente a oferta de ensino médio, assim como

buscar os jovens fora da escola;
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* melhorar os recursos educacionais, inclusive o acesso a internet de banda
larga nas escolas.

Essas estratégias ttm como meta principal a diminuicao das imensas desigualdades
educacionais no pais, seja de acesso a escola urbana, a rural, seja quanto as reprovagoes
e ao abandono dos estudantes. Assim, recursos foram destinados as escolas para o
desenvolvimento de atividades que melhorem o desempenho dos alunos.
Especificamente no Distrito Federal, cerca de 70% das escolas do ensino médio aderiram
ao Programa de Ensino Médio Inovador, Proemi, instituido pela Portaria 971, de 9 de
outubro de 2009, como estratégia para o ensino integral nas escolas e apoio financeiro a
reestruturagao dos curriculos (BRASILe, 2011). O Proemi apoia a execugao de atividades
que tornem o curriculo dindmico e também diminuam a evasdao e reprovacao nas
escolas. Dessa forma, integra as agoes do PDE.

Muitas das mudancas descritas nas Diretrizes Educacionais e nos Planos Nacionais
estdo presentes nos Planos Politicos Pedagoégicos das escolas e no Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica das escolas do Distrito Federal. Nesse sentido, a
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, cumprindo determinagdes das leis
e diretrizes para a educacdo, promoveu discussao e elaboracdo de um novo curriculo
para o ensino médio que culminou, em 2013, no lancamento do Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica. Tal denominacdo atesta a intencdo de descrever o
constante movimento da geracdo de conhecimentos na escola. Seu estabelecimento
coincide com a instauragao da gestao democratica, que resultou na eleicao dos diretores
das escolas pela comunidade local.

As Diretrizes Educacionais do Ensino Médio, DCNEM, mencionam a importancia
dos Planos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas na busca de uma adaptacdo as
necessidades da comunidade local. Nesse sentido, os PPPs preservam as demandas
locais ao planejar acdes de utilizacdo adequada dos recursos pedagégicos, do espaco e
da equipe escolar.

Os PPPs ndo se restringem apenas a um documento da direcdao. Muitas escolas do
ensino médio realizaram um ano de discussao e reflexdao acerca do papel da escola na
prépria comunidade, na busca da qualidade social da educagao. Esses planos explicitam
os fundamentos tedrico-metodolégicos, os objetos, o tipo de organizagao e as formas de
implementacao e avaliagdo na instituicdo. Eles apontam um rumo, uma diregdo, um
compromisso coletivo para o trabalho pedagdgico e, acima de tudo, refletem a realidade
da escola, seu contexto local e global, que a influencia e por ela é influenciado (VEIGA,
1998).
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As escolas do Ensino Médio do DF

Em 2013, as escolas do Distrito Federal tiveram a oportunidade de escolher os seus
gestores de forma democrdtica. Esses gestores passaram pelo processo de capacitagao,
que os habilitou a discussao e preparacdo dos PPPs de suas escolas. Em decorréncia,
todas as escolas (teoricamente) do Distrito Federal os elaboraram e divulgaram a
comunidade no site da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal.

O ensino médio é oferecido pela SEEDF e tem uma participagdo expressiva na
educacao dos jovens do Distrito Federal. Segundo o censo de 2014, aproximadamente
84.000 estudantes, ou seja, 75% dos jovens ingressaram nas 83 escolas da rede publica
de ensino do Distrito Federal distribuidas em 14 Coordenacdes Regionais de Ensino/CREs
(tabela 1 e figura 1). Interessante observar que muitas escolas foram criadas nas mesmas
datas das Regides Administrativas/RA no intuito de tornar o ensino puiblico acessivel as
comunidades. Entretanto, a distribuicao de alunos pelas RAs é desigual. Tal situacao é
evidenciada, por exemplo, pelas escolas das Coordenagdes Regionais de Ensino, CREs,
de Taguatinga, Planaltina, Plano Piloto, Gama e Ceilandia, as quais recebem metade dos
jovens estudantes no Distrito Federal e oferecem oportunidades de estudo nos trés turnos,
matutino, vespertino e noturno, enquanto outras CREs recebem menor nimero de alunos.

Os PPPs consideram o perfil econémico dos alunos e adequam o trabalho
pedagbgico para o tipo de publico. Muitas escolas realizaram a pesquisa com os seus
discentes e, a partir dos dados obtidos, adequaram as suas atividades. As Regides
Administrativas do DF sdo diferenciadas pelas suas rendas. Nesse artigo, adotamos a
classificacao descrita no PDAD/DF (CODEPLAN, 2014), que classifica a populagdo pela
renda declarada em censo realizado nas Regides Administrativas (Figura 1). Dessa forma,
existem as escolas coordenadas pela CRE Plano Piloto, que se localizam em regidao com
populacdo de alta renda, com saldrios acima de R$11.000,00. As escolas localizadas nas
CREs Guar4, Sobradinho e Taguatinga localizam-se em regides com populacdo de renda
média alta, entre R$11.000,00 e R$5.000,00. As CRES do Nucleo Bandeirante,
Brazlandia, Gama, Santa Maria, S3o Sebastido, Paranod, Planaltina, Ceilandia e
Samambaia estao localizadas em regides de renda média e baixa, com saldrios entre
R$5.000,00 e R$ 2.5000,00. A CRE do Recanto das Emas estd localizada na regido de
menor saldrio: R$ 2.500,00. A figura 1 mostra as CRE segundo o nivel de renda da

populacao do DF.
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Figura 2. Mapa das Coordenagdes de Ensino e os grupos de renda PDAD/DF.

Coordenagoes de Ensino/ SEEDF e os grupos de renda PDAD/DF

Plano Piloto

Nivel de Renda

PDAD/DF

[ Alta Renda

] Média-alta Renda
B Média-baixa Renda
[ 5aixa Renda

Escala; 1:400000

WGS 1984

Fonte: IBGE, SEEDF; Codeplan
Autora: Vania Souza 2015

Elaboracdo: SOUZA (2015)

Comparamos essa classificagdo com aquelas descritas nos PPPs e observamos que

elas se diferenciaram, ou seja as escolas publicas atendem, na maioria, alunos de renda

média e baixa, inclusive aquelas localizadas na area central do Plano Piloto de alta

renda.
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Tabela 1. Descricao das Coordenacdes Regionais de Ensino da
Secretaria de Estado Ensino do Distrito Federal.

Tabela 1. Descri¢do das Coordenacdes Regionais de Ensino da SEEDF

Coordenacgoes Nimero de Numero de Turmas de Alunos
Regionais de Escolas de Escolas EM Ensino Médio (total)
Ensino EM Selecionadas

1. Plano Piloto 10 9 247 8.536
2. Gama 8 1 211 7.503
3. Planaltina 10 4 191 6.756
4.Nucleo Bandeirante 5 2 106 3.605
5. Taguatinga 8 3 262 9.796
6. Sobradinho 6 1 136 4.748
7. Guara S 3 91 3.000
8. Ceilandia 12 5 365 13.086
9. Paranoa 3 3 88 3.427
10. Santa Maria 4 3 126 4.232
11. Samambaia 4 1 141 5.308
12. Recanto das Emas 4 2 134 4.845
13. Sao Sebastido 2 0 89 3.411
14. Brazlandia 6 2 91 3.047
14 83 39 2.278 81.300

Fonte: Censo 2013, SEEDF. Elaboracdo: SOUZA, 2016.

Os Planos Politicos Pedagégicos sao documentos puiblicos disponibilizados no site
da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal para a comunidade escolar.
Optamos por selecionar aleatoriamente, ou seja aqueles PPPs que primeiro apareceram
na pagina de repositério da SEEDF, mas que pertencesse a uma especifica CRE. Portanto,

analisamos 39 projetos de escolas localizadas em 13 Coordenagdes de Ensino no Distrito
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Federal descritas na Tabela 2 e 3 (a CRE de Sao Sebastido ndo apresentou PPP de escolas

do ensino médio).

Tabela 2. Descricao das escolas pertencentes aos grupo1a 6.

Ano de Criagio Organizacio Numero de
da Tssola Curricular Projetos
Grupo 1 Plano Piloto
E1l 1964 semestral 4
E2 1971 semestral 9
E3 1979 Anual 3
E4 1998 Anual 10
ES 1981 semestral 13
E6 1986 Anual 8
E7 1963 semestra 25
ES8 1970 Anual 17
Grupo 2 Planaltina
E10 1970 Anual 6
El1 1990 semestral 13
E12 2009 semestral 12
E13 2013 anual 7
Grupo 3 Brazlandia
E14 1971 semestral 23
E15 1968 semestral 25
Grupo 4 Guara
El6 2009 semestral 14
E17 1972 semestral 18
E18 1974 semestral 19
Grupo 5 Taguatinga
E19 1961 anual 8
E20 1961 anual 15
E21 1971 anual 3
Grupo 6 Nucleo Bandeirante
E22 1998 semestral 12
E23 1959 semestral 13

Elaboracdo: SOUZA, 2016.
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Tabela 3. Descricao das escolas dos grupos 7 a 13.

Grupo 7 Ceilandia
E24 1990 semestral 10
E25 1973 semestral i
E26 1993 semestral 12
E27 1977 semestral 10
E28 1971 semestral 10

Grupo 8 Santa Maria

E29 2009 semestral 12
E30 1998 semestral 15
E31 1999 semestral 14

Grupo 9 Recanto das Emas
E32 1996 semestral 11

E33 1990 semestral 12

Grupo 10 Paranoa
E34 2000 semestral 24
E35 1997 semestral 18

Grupo 11 Samambaia
E36 1998 semestral 9

Grupo 12 Gama
E38 1961 semestral 27

Grupo 13 Sobradinho
E39 1973 anual 16

Elaboracao: SOUZA, 2016.

Utilizamos a analise documental dos PPPs que seguiu a concepcdo da andlise de
conteldo (AC), que se apresenta como "um conjunto de técnicas sistemdticas e objetivas

de investigacao dos contetidos presentes nas mensagens" (BARDIN, 1977, p. 38). Seu
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objetivo é a decodificacdo das informagdes para evidenciar indicadores que permitam
inferir acerca de outra realidade que nao aquela diretamente expressa na mensagem.
Inicialmente organizamos os tipos de projetos pedagdégicos existentes nas escolas em
categorias e, em seguida, em subcategorias. As categorias iniciais classificaram os
projetos em cinco tipos:
*  Projeto Protagonismo Juvenil e Cultural. Sdo aqueles que envolvem as
atividades em que os estudantes sdo os coordenadores do projeto, como o
Grémio Estudantil e a Radio Escola, por exemplo.

*  Projetos ambientais. Eles contam com o apoio dos professores de varias

disciplinas que trabalham com as questdes ambientais, como reciclagem e
estudos acerca do cerrado.

*  Projetos de acompanhamento pedagégico. Esses sdo organizados pelos

orientadores educacionais, pelos professores da sala de recursos e pela
coordenagao pedagdgica para auxiliar os estudantes com problemas de
aprendizagem e reforco de estudos.

*  Projetos de iniciacdo cientifica. Aqueles que contam com roteiro e bolsas de

pesquisa para estudantes, geralmente com o acompanhamento de

estudantes universitarios ou projeto de extensao da UnB.

*  Outros projetos, em especial aqueles que envolvem o professor de educagao

fisica, como os jogos interclasses.
A partir dessa sistematizacdo, quatro subcategorias foram criadas , direcionamos a
nossa atencao a selecido dos projetos que envolvem diretamente a geografia e a

cartografia.

*  Projetos obrigatérios de meio ambiente e consciéncia negra, que seguem
normativas nacionais, com a participagao efetiva do professor de geografia.
Os estudos ambientais envolvem debates acerca da sustentabilidade e
programas de reciclagem de residuos estabelecidos pela Lei n°® 12.305
(BRASILf, 2014). Os projetos de consciéncia negra obedecem a Lei n°
11.645 (BRASILg, 2014), que estabelece a obrigatoriedade da tematica da

histéria e cultura afro-brasileiras e indigenas;

Projetos que envolvem as vdrias linguagens na escola, envolvem trabalhos

de video, musica, danga, pintura e fotografia;

*  Projetos de aulas de refor¢co aos alunos, principalmente de matematica e

portugués;
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*  Projetos com atividades cartogréficas (diretamente especificadas no projeto
da escola) que envolvem saida de campo e aqueles que trabalham com

mapa tactil.

Andlise dos projetos pedagdgicos que envolvem a geografia e
cartografia

Observamos que a adesdao a organizagao curricular semestralidade ocorreu em
71% das escolas pesquisadas e foi muito importante por incentivar e organizar o trabalho
interdisciplinar dos professores. Achamos adequado ndo separar as escolas que adotaram
a semestralidade daquelas que trabalham com a organizacao anual, visto que a adesdo a
semestralidade é uma decisdo politica da instituicdo escolar e ndo influenciou os
resultados sobre a ocorréncia de letramentos cartogréfico e geografico também nas
escolas com organizacao anual.

Inicialmente, encontramos algumas semelhangas e diferengas entre os projetos
descritos nos PPPs das escolas selecionadas. As semelhancgas referem-se a estrutura fisica,
como tamanho da sala de aula, presenca de laboratérios de fisica, biologia, quimica e
informatica e de quadras esportivas nas escolas. Encontramos também aquelas que
atendem alunos em diferentes modalidades, como o ensino fundamental nos anos finais,
o ensino médio e a Educagao de Jovens e Adultos do terceiro segmento. A maioria desses
alunos tem perfis socioeconémicos de classe média baixa e buscam na escola o preparo
para os vestibulares e exames externos, como o ENEM e o PAS. Todas as escolas
apresentam como objetivos o preparo para os exames externos e a formagao cidadg,
além de seguirem as normativas educacionais, como DCNEM e LBDEN.

As diferencas aparecem no nimero de projetos, independente do tempo de criagao
da escola. Encontramos escolas antigas com pequeno ndimero de projetos, como a escola
E1, com quatro projetos, e a escola E7, com vinte e cinco projetos, por exemplo (Tabela
2/Grupo 1). Em geral, 64% das escolas apresentam mais de 10 projetos. Essa informagao
nos revela que as escolas com diversidade de projetos podem promover um maior
envolvimento dos alunos e ampliar os locais de interacdo, os debates na construcao de

conhecimentos.
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Temas dos projetos das escolas de Ensino Medio
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Figura 3. Descri¢ao dos projetos desenvolvidos nas 39 escolas de Ensino Médio investigadas.
Elaboracdo: SOUZA (2016)

As questdes que surgiram durante a interpretacdo dos projetos se relacionam aos
letramentos existentes nas escolas. Constatamos que os PPPs nos permitem inferir a
existéncia de praticas de letramento cartogrdfico no ambiente escolar; apesar de nao
mencionarem as palavras letramentos cartografico e geografico, eles trabalham as
linguagens visual (curtas, videos, pintura, fotografia ) e cartografica, conforme mostra a
figura 3 .

A maioria dos projetos se situa na subcategoria Projetos de Protagonismo Juvenil,
com a participacdo dos estudantes na concepgao e execugao dos trabalhos apresentados.
Isso nos revela a dinamicidade de atividades pedagdgicas nas diferentes escolas, que
envolvem projetos ligados a fotografia ( 2 escolas), a pintura (4) , a musica (13), ao
audiovisual ( 9) e ao teatro (4). Esses projetos resgatam os valores culturais de seus
alunos, suas opinides, suas preferéncias musicais, suas expressdes em ambiente de
acolhimento, o que auxilia na diminuicdo da evasdo nas escolas publicas (teoricamente).

Os projetos que envolvem as aulas de reforco de matematica (9 escolas) e
portugués (16 escolas) oferecem apoio aos alunos nos estudos e lhes permitem dar
continuidade a sua formagdo e preparagdo para os exames externos, além de suprir a

demanda dos pais que querem que os seus filhos sejam aprovados nas universidades.
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Alguns projetos reforcam a formagao humana e cidada com o desenvolvimento da
responsabilidade social por meio dos projetos ambientais (11 escolas) e de consciéncia
negra (15) que integram os conhecimentos geograficos, ou seja, os professores de
geografia coordenam e orientam as atividades dos discentes em inimeras atividades com
culminancia em feira e exposicdes nas escolas. Esses projetos sdo importantes para
trabalho interdisciplinar nas escolas e envolvem toda a comunidade escolar.

Ao analisar em detalhes os tipos de projetos em suas subcategorias, encontramos
trés situagoes interessantes relacionadas a geografia e a cartografia: projetos que incluem
a cartografia em atividades de letramento visual e critico com a participacao do professor
de geografia; projetos em que os alunos utilizam mapas para as saidas de campo e
excursoes; e projetos que adaptam os mapas para o ensino de alunos portadores de
necessidades especiais.

Nas escolas E8 e E38, respectivamente grupo 1 e 12, aparecem dois projetos que
envolvem a cartografia e os letramentos. O professor de geografia da escola E8 coordena
atividades de letramento critico das noticias que envolvem eventos geograficos e
promove os debates acerca das diferentes interpretacdes de graficos, diagramas e mapas
da atualidade. O professor de geografia da escola E38 trabalha com atividades de
letramento critico e cartografico dos diversos géneros textuais, incluindo os mapas.

Encontramos, em outras escolas, o uso de mapas, por outros docentes, em
atividades de campo que requerem exercicios de letramento cartografico com a
elaboragdo de roteiros de viagem que envolvem a descricdo e interpretacao do espaco
geografico. Por exemplo, a escola E14, do grupo 13, desenvolve um projeto com saida
de campo e uso dos conceitos cartograficos, como orientagdo, organizacdo da
caminhada e localizagdo com o uso de bussolas, coordenado pelo professor de Fisica. A
escola E8, do grupo 1, organiza anualmente saidas de campo em amplo projeto
interdisciplinar, com o envolvimento de professores de varias disciplinas na construcao
de mapas participativos relacionados as comunidades que visitam.

Os mapas tactéis se mostram imprescindiveis para os debates espaciais para os
alunos com deficiéncia visual na escola E8, grupo 1, os docentes responsaveis pela sala
de recurso se organizam para produzir esses mapas especificos e promoverem o
letramento cartografico.

Percebemos o letramento geografico sendo desenvolvido pelos professores de
geografia que estabelecem o elo entre o conhecimento escolar, a necessidade social e a
qualidade de vida dos cidadaos. Trabalhos como os projetos de sustentabilidade com

vista a busca do desenvolvimento integral de individuos, por exemplo. Nos projetos de
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consciéncia negra, buscar o Educar eticamente, sem discriminagdo, e permitir construir
identidades com direito a igualdade e Direitos Humanos, tépicos imprescindiveis na
construcdo de uma escola para a comunidade, com acolhimento dos jovens e seus
interesses.

Apesar de ndo encontrarmos as palavras letramentos geografico e cartografico nos
documentos escolares, notamos uma visivel aproximacao dos letramentos visual (KRESS
e LEEUWEN, 2006) e cartografico. Em comum os letramentos visual e cartografico
interpretam a imagem/mapa como textos complexos e dependentes de seu contexto de
constru¢cdo. Ambos letramentos utilizam a imagem/mapa na funcao de comunicagao.
Entretando as suas metodologias sdo diferentes. O letramento cartografico prescinde nao
s6 do entendimento do cédigo cartografico, mas também da compreensao dos elementos
e processos envolvidos na construcdo do espago geografico representado. Entendemos
que o processo de ler mapas é uma agdo complexa, que envolve o desenvolvimento do
raciocinio espacial , € uma agdo nao linear, que ocorre em todo o mapa e nao depende
s6 da analise da posicao do fendmeno mapeado (IKONOVIC, 2001).

Os trabalhos da escola oferecem possibilidades de trabalho com os mapas em
fungdes mais amplas, além da comunicacao e mapa-modelo , que os posicionam como
género textual complexo e podem aproximé-los da sua concep¢dao como imagem, com
seus sentidos, suas narrativas e diversas interpretagdes. Estudos de Gomes (2013) nos
provocam com o trabalho com as imagens; segundo esse autor, elas jamais podem ser
separadas dos lugares onde sdo exibidas e sempre terdio o componente espacial que
participa de sua producado de significagoes. Letrar geograficamente seria educar também

o olhar para extrair o contetido espacial contido na imagem.

Consideracgoes finais

A reforma do curriculo do Ensino Médio ainda ocupa espaco nas agendas de
discussdes. Em alguns momentos dessa pesquisa, ocorreram as visitas a algumas escolas
que nos revelaram as singularidades das préticas descritas nos seus respectivos PPPs,
especificamente aqueles que envolvem os letramentos cartografico e geogréfico.
Interpretamos que os projetos fazem parte da organizacdo das aulas, da motivacao dos
estudantes para os estudos, da interacao interdisciplinar professor e aluno e ocupa os

espacgos escolares e ndo escolares. Muito mais do que apenas um documento formal que
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descreve os projetos da escola , os PPPs registram varias agdes pedagdgicas para tornar a
escola atrativa ao aluno e diminuir a evasao escolar.

Compreendemos a importancia do letramento em uma escola que acolhe. E essa
trabalha com um novo olhar para a valorizagao do saber do discente; os alunos como
sujeitos da razao, produtos didrios de cultura e de agdes que também envolvem a escola.
Neste sentido, pode ocorrer a diminuicdo da evasdo pois a escola se torna importante
para o aluno. Alguns estudos nos revelam que os jovens das escolas publicas do DF
valorizam a escola, pois essa permite a convivéncia com 0s amigos e o
compartilhamento de opinides e integracdo social (DAMASCO, 2014). Portanto, o
ambiente escolar com os letramentos deve adaptar-se para que o professor possa
estabelecer as ligagcbes do saber cientifico com o saber do aluno, problematizar os
registros experienciais e culturais presentes no cotidiano escolar e articuld-los aos
registros epistémicos.

Acreditamos que as atitudes freirianas de acolhimento sdo adequadas na docéncia
de geografia nas escolas do DF, de forma a valorizar a cultura local , trazé-la para o
ambiente escolar e promover os letramentos geogréficos e cartograficos. O professor de
geografia deve se preparar para este novo desafio e compreender a importancia dos

letramentos cartografico e geogréfico.
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