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RESUMO

Este artigo estad vinculado a vérias pesquisas com o objetivo de
analisar a compreensdo conceitual de lugar, paisagem e cidade
dos estudantes de graduagéo e de professores de Geografia por
meio do uso da linguagem cartografica. No decorrer das aulas de
Metodologia de Geografia com a graduacdo, analisamos o
impacto das atividades sequenciadas de Geografia para validar
estratégias de metodologias de ensino no processo de
aprendizagem. A discussdo proposta neste artigo esté relacionada
a dimensao dos saberes e dos fazeres docentes, a partir de uma
reflexdo sobre a importancia de se pensar uma Didética especial
para a Geografia por meio da cartografia escolar.
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CARTOGRAFIA ESCOLAR Y EL PENSAMIENTO ESPACIAL
FORTALECIENDO EL CONOCIMIENTO GEOGRAFICO

RESUMEN

Este articulo estd vinculado a varias investigaciones con el objetivo de analizar la
comprensién conceptual de lugar, paisaje y ciudad de los estudiantes de graduacién y de
profesores de Geografia por medio del uso del lenguaje cartogréfico. En el curso de las
clases de Metodologia de Geografia con la graduacién, analizamos el impacto de las
actividades secuenciadas de Geografia para validar estrategias de metodologias de
ensefianza en el proceso de aprendizaje. La discusion propuesta en este articulo estd
relacionada con la dimensién de los saberes y de los hacer docentes, a partir de una
reflexién sobre la importancia de pensar una Didéctica especial para la Geografia por medio
de la cartografia escolar.

PALABRAS CLAVE

Ensefianza de Geografia. Letramiento cartogréfico. Formacién de profesores. Didactica de la
Geografia. Aprendizaje.

Inicio da conversa

A discussdao que faremos estd fundamentada em pesquisas realizadas,
principalmente nos cinco Ultimos anos (2013-2017), a partir das quais analisamos as
mudangas conceituais de lugar, paisagem e cidade em estudantes dos cursos de
graduacao em Pedagogia e Geografia por meio do uso da linguagem cartografica. Neste
artigo, tratarei da importancia da cartografia escolar no processo de desenvolvimento do
conhecimento geografico em criangas e, consequentemente, com os estudantes, futuros
professores, analisando como eles compreendem e aplicam os conceitos em atividades
de aprendizagens. Desses objetivos decorrem as andlises sobre o papel que a didética
possui no processo de aprendizagem.

Para iniciar as discussdes que seguem € importante destacar que a investigacao
sobre a compreensao conceitual nos coloca o desafio de estabelecermos critérios para
definirmos os indicadores do impacto da aprendizagem nas aulas de graduagao com os
alunos da Pedagogia e da licenciatura em Geografia. Isso significa que avaliaremos os
impactos da aprendizagem por meio das atividades didaticas nas aulas de metodologia
de ensino, com foco nos conceitos geograficos e no uso dos conceitos da cartografia
escolar (legenda, escala, ponto de referéncia, imagem bidimensional e tridimensional).

Para a discussao deste artigo faremos um recorte que destaca como os

estudantes leem um mapa, o elaboram ou percebem espacialmente os fendmenos
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geograficos, como entendem o sentido de um mapa temético para o estudo geogréfico, e
se o estudante pode ser considerado um leitor critico e um mapeador consciente,
conforme explica Simielli (1996).

Nesta perspectiva e, ao mesmo tempo, entendendo a importancia da cartografia
escolar no ensino de geografia, abordaremos: o valor educativo dos conceitos e
contelidos em geografia e o valor educativo da cartografia escolar na educagao basica. As
investigacbes servem como apoio para as analises por meio das situagdes do cotidiano
que possibilitam a aplicagao dos conceitos geograficos.

Ha que se considerar, nesta concepgdo, a construgdo do conhecimento
cientifico e o papel da diddtica no processo do desenvolvimento cognitivo dos alunos da
educacao basica. Ao desenvolvermos praticas de ensino com o objetivo de superarmos as
dificuldades praticas e estimular a aprendizagem, apoiamo-nos na ideia que a didatica
espontanea dos docentes é um obstdculo para o desenvolvimento intelectual do aluno
(CAMINOLLI, 1995). Superar essa compreensdo do papel da didatica é romper com uma
pratica docente que a entende com um conjunto de técnicas isoladas e sem sentido.
Significa compreender que a didética tem uma funcdo importante no processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes em geral.

Neste contexto as pesquisas mostram que ao situarmos os aportes tedricos sobre
a diddtica, ela se consiste um corpo de contelido importante na formagao inicial dos
futuros professores. No caso das ciéncias sociais podemos entender como uma
contribuicdo para um corpo teérico da didatica da geografia no ensino fundamental
(AISENBERG, 1995; GONZALEZ, 1999).

As investigagcdes que realizamos nos indicam, a partir de estudos cientificos
rigorosos, a importancia de uma didatica centrada em significados, pois serda por meio
dela que validaremos os instrumentos aplicados em sala de aula quando tratarmos do
processo de ensino e aprendizagem. Essa concepcdo coloca-nos questdes como: o que
fazemos na sala de aula para que o aluno tenha autonomia para pensar e desse pensar
surjam os conceitos espontaneos? Como perguntamos para estimular o aluno a levantar
hipéteses? Como superar os conceitos espontaneos? No cenario desse valor educativo a
investigacdo nos coloca diante do cardter epistemolégico da didatica com enfoques
socioconstrutivistas ~ na constru¢cdo de significados no processo de ensino e da
aprendizagem, por isso é fundamental entender como as teorias socioconstrutivistas e
cognitivistas explicam o desenvolvimento da crianca em relacdo ao pensamento légico
matemdtico que envolve o conhecimento fisico e as relacdes espago-temporais. Essas

concepgdes sao os fundamentos para explicar a importancia da Geografia e de sua
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linguagem: a linguagem cartogréfica, no processo de ensino e aprendizagem significativa
na educacado basica e superior.

O pensamento l6gico-matemdtico é uma estrutura necessaria para a abstracao
simples em todos os niveis do desenvolvimento da crianga, criando conexdes entre os
objetos semelhantes e suas propriedades fisicas, por exemplo. O pensamento l6gico-
matematico faz parte dos quatro fatores que explicam o desenvolvimento da inteligéncia
com base no construtivismo epistemoldgico piagetiano, que sdo: a maturacdo, a
transmissdo social, a equilibracdo e as experiéncias com objetos — natureza fisica e logica
matematica — (KAMIl e DEVRIES, 1985). Em relacdo ao papel da cartografia escolar na
formagdo cognitiva das criangas, estamos nos referindo as “relagdes légico-aritméticas
(criadas para organizar objetos discretos) e as relagcdes espago-temporais (criadas para
pensar sobre o espaco e o tempo nos quais os objetos existem)” (KAMII, 2015, p15).
Entdo, perguntamos: qual a importancia desse processo para o ensino de geografia e para
a cartografia escolar? A importancia para a geografia é o desenvolvimento das relagbes
espago-temporais que sao fundamentais para o desenvolvimento do pensamento espacial
e para a andlise geoespacial.

Essa categoria (espago-tempo) € estruturante para a geografia escolar. Vamos dar
um exemplo para que possamos colocar luz na importancia do desenvolvimento do
pensamento espacial. O pensamento espacial é complexo, requer observar, comparar,
relacionar, analisar, argumentar e elaborar critica, portanto, os estudantes de graduagao,
sejam eles da geografia ou da pedagogia, precisam ter uma formacao inicial que garanta
a compreensdo dessa categoria geografica importante para ler mapas e interpretar
situagdes do cotidiano. Esse exemplo nos permite criar um problema para ser resolvido
em uma aula com uma atividade didatica investigativa ao relacionar uma pergunta com
os principios de localizacdo e de distribuicdo; de extensdo com a nogdo de tempo, ou
seja, estabelece relagdes entre uma posicao espacial e outra temporal. Neste caso, é o
conceito geométrico de posicao, compreendido por meio de estratégias que envolvem o
espaco euclidiano, presente no ensino da cartografia escolar de base desde a educagao
infantil passando pelo fundamental | e Il. Serd isso que garantird, ao nosso ver, que o
aluno do ensino médio consiga argumentar criticamente os exemplos que estao no

quadro a seguir.
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Tipos de mudanca espaco-tempo

Exemplo de perguntas espaco-tempo

Mudangas fisicas do objeto com o passar do
tempo

Qual a alteragdo na quantidade de area de
cerrados, no estado de Goias, entre 1980 e
2009?

Mudangas na distribuicdo espacial e na
substituicao de objetos com passar do tempo

Quais areas da bacia hidrografica do rio
Araguaia eram cobertas por cerrados em
janeiro de 1980 e, em 2010, estdo cobertas

por agricultura de soja?

ApoOs a instalagdo de usinas de acglcar e
alcool na bacia hidrografica do rio sdo José
dos Dourados, em quais dreas situadas a até
100m dos canais fluviais os fragmentos de
cobertura vegetal original foram substituidos
por cultura canavieira?

Mudancas nas relacdes temporais entre
multiplos fendmenos geograficos com o
passar do tempo

Fonte: FERREIRA, Marcos C., 2014, p.62.

Esse exemplo com o qual iniciamos o artigo corrobora com a ideia de valor

educativo da cartografia e dos conceitos geograficos para fazer andlise geoespacial e
compreender a realidade. Esse quadro esclarece a relevancia de duas abordagens que
fizemos até agora: o desenvolvimento da inteligéncia ou do conhecimento na crianga e a
necessaria clareza sobre o papel da didatica na sala de aula para o desenvolvimento
cognitivo e a aprendizagem significativa. Nao haverd mediacao qualificada e consistente
teoricamente se o professor ndo for formado com fundamentos que o possibilite pensar
estratégias de ensino, e, ao mesmo tempo, compreender o conhecimento geografico com
capacidade para analisar geoespacialmente os fenomenos e objetos presentes na
realidade.

Partiremos do pressuposto que ensinar a ler em Geografia significa criar
condicOes para agugar a observacdo, estabelecer conexdes entre os elementos da
paisagem e entender os lugares de vivéncia, logo, ler o mundo - ideia bem explorada por
varios geografos, entre eles Gomes (2013), que ao tratar do lugar do olhar apresenta a
seguinte pergunta: como a disposicao espacial eventualmente colabora para o fendmeno
da visibilidade? Essa pergunta nos remete para uma observacao atenta que, segundo o
autor, durante muito tempo deixamos de fazé-la, sendo abandonada a segundo plano
pelos gedgrafos, também ocorrendo na geografia escolar. Observar e descrever eram
atividades consideradas ndo criticas, portanto, pouco valorizadas. A retomada da

observacao e descri¢ao faz parte do método de andlise da geografia para que possamos

analisar e compreender os fendmenos criticamente.
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Ensinar a ler o mundo com um olhar geografico é um processo que se inicia
desde os primeiros anos de vida quando se reconhecem os lugares, identificam-se os
objetos e vivenciam-se os percursos e se reconhecem as distancias, atribuindo sentido ao
que esta sendo observado e representado. Se o processo de aprendizagem acontece
desde a infancia, conforme as teorias cognitivistas, é importante que na formacao inicial
dos futuros professores tenha uma robusta base tedrica e metodolégica com a
intencionalidade de aprender a aprender.

Trata-se de retomarmos a discussdo proposta por Gomes (2013), e, ainda,
reforcarmos a ideia de que é imprescindivel para a geografia escolar, desde a educacao
infantil, ou seja, com criangas a partir de um ano, até as do no ensino fundamental | e II,
entender como as categorias geograficas contribuem para reconhecer as espacialidades
dos objetos e pessoas. Sem duvida a escola também cria seus conhecimentos, mas é
fundamental entender que serd na escola que o aluno de diferentes classes sociais terd
acesso ao conhecimento social e historicamente construido. A escola ndo € o Unico lugar
para obter saberes, hoje se entende que ha diferentes espagos denominados espagos nao
formais, como museus, pragas, parques, ruas e, também, ambientes virtuais que geram
conhecimento. Entretanto, é a escola o local da sistematizacdo dos conceitos e
contelidos que historicamente sdo importantes para a construgdo do conhecimento
cientifico dos alunos e, por isso, é fundamental a valorizarmos.

Cabe, desse modo, registrar que estamos tratando da constru¢cdo do
conhecimento cientifico que ocorre na escola, onde a crianga, por meio de atividades
organizadas e das situagdes do cotidiano, desenvolvera o pensamento geoespacial. E o
pensamento geoespacial sera aplicado em situagdes do cotidiano quando houver, por
exemplo, deslocamento de massa, andlise das distribuicdes dos fenomenos, mas
principalmente quando envolver as representacdes espaciais, como desenhos, mapas
mentais e as representacdes cartograficas.

Neste contexto, em que exercitamos o pensamento espacial sobre o espago,
podemos mencionar um exemplo classico e importante para a geografia: quando o
geografo Walter Christaller? desenvolveu sua tese de doutorado sobre a rede de cidades
do sul da Alemanha, resultando na Teoria dos Lugares Centrais, ele estava pensando
sobre o espaco fisico e social (DUARTE, 2016). E essencial sublinhar, concordando com
Duarte, que existem trés contextos do pensamento espacial — espacos cotidianos, espacos

fisicos e sociais, espacos intelectuais — que ndo sao independentes uns dos outros (NRC,

2 Cristaller, Walter (1933): a tese foi publicada em inglés em 1966 — Central Places in Southern Germany. Prentice Hall; 1
St Edition (june 1966).
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2006, p. 32)°. Em outras palavras, o desenvolvimento do pensar espacialmente em um
desses contextos ajuda, ou mesmo é a base, no desenvolvimento da cognicao espacial
em outros contextos. Sem duvida, ainda concordando com o autor, se um dos objetivos
da escola é possibilitar ao discente superar os limites do senso comum desenvolvendo o
olhar sistematico, metédico e conceitualmente amparado que faz parte do conhecimento
cientifico, entdo os contextos em que pensamos sobre o espago e com o uso do espago
sdo aqueles cujo desenvolvimento deve merecer maior atengao.

O valor educativo dos conceitos e contelidos ndo se altera com as mudancas
curriculares; ndo se trata de elimind-los, mas de entendermos como podemos ensinar a
ler o mundo com os conceitos geograficos, com o olhar geografico, com uma observagao
que de fato contribua para ler as paisagens, ler mapas e saber elaborar um mapa com os
elementos observados. Na escola a crianga passa a compreender como e porque utilizar
determinadas representacdes do real, historicamente construidas mediante a cultura,
como é o caso do uso das palavras, ou seja, o desenvolvimento intelectual ocorre
mediado pela cultura, constituida por signos e é resultado da aprendizagem (JULIASZ,
2017).

Essa ideia reforca o valor educativo dos conceitos relacionados ao
desenvolvimento espacial, a um raciocinio légico espacial fundamental para o
conhecimento geografico e suas categorias. A leitura dos mapas ndo é apenas uma
técnica, faz parte dos elementos culturais que a crianga vai estruturando em seus
pensamentos para que tenha condicdo de ler e escrever o fendmeno observado. No
momento em que ocorre o processo de internalizacdo dos elementos observados, a
crianga significa e se apropria das suas experiéncias. Ao se apropriar dos elementos de
um mapa para compreender um lugar, por exemplo, é preciso levar em consideragdo a
concepgao cultural que aparecerd tanto na leitura quanto na elaboragdo. Neste caso, a
mediacdo do professor é a orientacdo da qualidade da observagao da realidade e das
representagdes que os alunos estdo fazendo, pois nelas estardo os simbolos e signos, os
lugares indicados, os elementos que serdo agrupados por critérios de agrupamentos,
classificando os fendmenos por meio de cores ou quaisquer varidveis visuais. Esse é o
contexto da mediacdo no qual a qualidade da intervencdo do docente estimula a

aprendizagem.

3 Ronaldo Goulart Duarte analisa o pensamento espacial e a cartografia escolar na Tese defendida em 2016, Educacio
Geogréfica, Cartografia escolar e Pensamento Espacial no segundo segmento do Ensino Fundamental, na FFLCH-USP, onde
faz referéncia ao NRC nos EUA.
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Isso significa que observar como o espago estd sendo analisado faz parte do
processo de aprendizagem, estimulando o desenvolvimento do pensamento espacial, do
raciocinio légico-matemdtico, necessarios para compreender a realidade vivida e
interpretar os conceitos que estdo implicitos nela.

Ainda nesta direcao, no processo de apropriagao da leitura e escrita, a maioria
das criangas faz distingdo entre um texto e um desenho indicando que este serve “para
olhar” e aquele “para ler”. O uso da leitura e da escrita, assim como a oralidade, inicia-
se antes da escolaridade, mas € na escola que se tornam objetos de conhecimento, e
apesar de ter uma drea definida, todas as dreas contribuem para a leitura e a escrita. A
escrita e a oralidade e a relagao espago-tempo estao presentes nas atividades didaticas de
observacao, descricao e andlise dos lugares.

No contexto das mdltiplas linguagens, a geografia escolar tem na cartografia a
sua linguagem especifica que contribui para materializar o conhecimento geografico
escolar desde os anos iniciais de escolaridade. A linguagem cartografica faz parte da
multimodalidade de linguagens e é importante para o conhecimento geogrifico na
medida em que a linguagem cartografica tem usos informais, mas ao aprender seus usos
formais, esses facilitam a leitura e compreensdao de um mapa tematico. Isso significa
reforcar a ideia de que o “mapa é uma construcao social do mundo expressa por meio da
Cartografia”. (FONSCECA e OLIVA, 2012/2013 p. 34). Essa concepgao sobre o mapa
fortalece a importancia de ensinar a pensar espaco-temporal, como o exemplo dado no
quadro no inicio do artigo, ou seja, motivar desde a educacdo infantil as criancas a
pensarem e entenderem as relacdes espaciais e os conceitos bdsicos da cartografia para
que suas concepgoOes conceituais, politicas e culturais estejam presentes na elaboragao
de suas representacoes.

A representacdo que ela fara terd, com certeza, uma gama de valores culturais,
mas utilizard outros conhecimentos como o onde para localizar os fenbmenos, como as
nocdes espaciais de drea, extensdo, distancia, entre outras que estimulam as habilidades
do pensamento espacial. Entender e estudar a cartografia escolar desde a educagao
infantil se faz necessaria, € uma condicao basica para o ensino da geografia, ndo é um
tema superado, pelo contrario, cada vez mais se agravam as caréncias na formacao
inicial e continuada em geografia, como afirma Duarte (2016). Pode-se entdo supor que a
maneira como a crianga |é por meio das figuras é uma agao realizada por ela como
pratica de leitura que podemos fazer uma analogia para com a leitura de mapas na
geografia. A crianca é capaz de contar uma histéria lendo apenas uma figura; na

Geografia, a crianga |é e registra por meio do desenho quando observa uma paisagem do
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espacgo vivido, e, a partir dessas atividades, comeca a perceber as relagdes sociais nele
existentes.

Dessa maneira, esperamos que os professores desde a educacao infantil tenham
clareza da fungado social da geografia no curriculo e, consequentemente, da cartografia
escolar na formacao intelectual da crianga. Isso implica compreender a necessidade da
geografia no curriculo e o papel do docente que necessariamente deve ter uma formagao
tedrica e metodoldgica sélida.

Um professor bem formado ndo disputa com a midia, ndo disputa com a
tecnologia, faz uso qualificado desses recursos, entende o papel social da geografia e,
tampouco naturaliza o mapa ou qualquer uma das representacdes cartograficas. Ao
contrario, um aluno de graduagao bem formado, compreendendo o papel da didatica e
do valor dos conceitos e da linguagem cartografica, tem condicao de utilizar diferentes
metodologias como parte do processo de ensino e aprendizagem, de transformar a sala
de aula em ambiente agradavel de aprendizagem e utilizara as representagdes
cartograficas para motivar o aluno a compreender a espacializagdo dos processos e
fendbmenos geograficos.

Ao entender a cartografia escolar como uma metodologia de ensinar geografia
estabelecem-se as estratégias de aprendizagem para o desenvolvimento dos contetGdos
que tém como objetivo desenvolver a capacidade de fazer andlises geoespaciais para
estabelecer conexdes, relacionar e analisar os fendmenos. Ndo se trata de inventar
métodos especiais e mirabolantes para ensinar geografia. Trata-se de pensar estratégias

que sejam significativas para os estudantes aprenderem a ler um mapa e ler a realidade.

A cartografia escolar e a apropriagao conceitual

F nesse momento que afirmamos que o uso da linguagem cartogréfica nos anos
iniciais provoca o que podemos chamar de alfabetizacdao cartogrifica e que a
compreensdo conceitual faz parte desse processo. Compreendemos, com base em
Vigostski, que os conceitos cientificos estao desenvolvidos por meio da compreensao, da
aprendizagem e da interpretagdo, assim sendo estdo relacionados com a forma como se
ensina. (Vygotsky, 2007, p.211)

Nesta perspectiva tedrica Carvalho (2011b) e Juliasz (2017) consideram a
importancia de Piaget e Vigotski partindo de duas questdes centrais: Como o individuo

constréi o conhecimento cientificol Como o aluno constréi o conhecimento na escola?
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As perguntas sao fundamentais para entendermos o processo de aprendizagem e a
relevancia dos fundamentos das teorias de cognitivistas e da diddtica quando estamos
estudando o desenvolvimento do pensamento espacial. Segundo a autora, a primeira
questdo tem uma ordem epistemoldgica e estd respaldada na teoria piagetiana e entre as
razdes apresentadas estd o acompanhamento das diferentes etapas das explicacoes
cientificas para o fenébmeno em questao.

Podemos relacionar com o ensino da cartografia e da geografia, principalmente
quando o objeto em questdo é o espago e o espaco geografico. Neste caso, Paganelli

(2010, p.46) nos ajuda a entender ao afirmar que

uma epistemologia genética do espago geografico busca, ao explicar a teoria
do espaco operatério de Piaget, analisar as teses em relagdo a constru¢do do
espago, suas etapas, as relagbes e operagbes espaciais no processo de
localizagdo do sujeito e dos objetos no espaco, o problema das representagdes
do espaco e a tomada de consciéncia do espaco pela crianga.

As discussoes apresentadas se pautam na importancia de entender o
desenvolvimento cognitivo da crianca para as nogdes espaciais basicas que estruturam o
conhecimento geografico, como darea, extensdo, limite, fronteira, dentro e fora e
distribuicdo. A segunda questao apresentada por Carvalho (2011b) diz respeito as teorias
que entendem o desenvolvimento humano por meio de fatores internos e externos do
individuo, reconhecendo a influéncia da escola, do professor e da pratica pedagdgica na
evolucao da aprendizagem do sujeito, sendo a linguagem um fator essencial, pois é ela
que organiza o pensamento. (JULIASZ, 2017, p.55). Ao entendermos a dimensao dessas
duas perguntas conseguimos agregar valores aos conteidos que possuem a intencdo de
explicar a natureza e as suas transformagoes por meio das atividades humanas.

O conjunto de agoes didéticas que sdo denominadas de procedimentos, neste
contexto, se apresenta de maneira ordenada, sequenciada, para que se atinja um objeto
ou uma meta de aprendizagem, desta maneira o estudante desenvolverd um conceito por
meio de estratégias significativas e investigativas. Essa é uma das formas didaticas para
construirmos conhecimento cientifico na escola, na medida em que procedimentos nao
sdo uma metodologia, mas um conjunto de acbes que tem metas que induzem a
aprendizagem, portanto estamos tratando de um processo.

Ao contrario do que pensamos quando tratamos da geografia no curriculo
escolar, destacamos sua importancia, mas ndo levamos em conta que outras disciplinas
escolares, como matematica, educagao fisica e artes também desenvolvem o pensamento

espacial por meio de atividades de desenho, de orientagdo espacial, de pensamento
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|6gico-matematico com énfase no espago, incluindo o espaco geométrico que a
representacdo de base cartografica também potencializa no processo de aprendizagem.
Ao desconsiderarmos a importancia da cartografia escolar desde os anos iniciais, estamos
entregando para outras areas do conhecimento escolar contetidos que fazem parte do
conhecimento geografico.

Em Geografia, a leitura que se faz do entorno da escola e da moradia, por meio
de um mapa mental ou dos mapas tematicos para estimular a observacdo e a percepcao
dos lugares — para olhar e para ler -, favorece a crianca a utilizar diferentes linguagens
para comparar as permanéncias e mudangas dos lugares, a extensdo dos lugares e a
distribuicdo dos objetos organizados no espago. Ao fazer os tragados dos percursos, os
alunos partem da informagao da meméria, imagens mentais do espaco em que vivem, e
estabelecem limites, organizam os lugares, estabelecem pontos de referéncia, percebem
as distancias — portanto leem a realidade por meio de uma representacdo, e essa
compreensdo nos permite afirmar que a cartografia pode ser uma metodologia.

Ao entendermos que o desenvolvimento da inteligéncia comeca desde o
nascimento, ndo podemos deixar de criar estratégias nos anos iniciais, quando o
conhecimento geogréfico institucionaliza no curriculo escolar, comecando pela
orientacdo espacial e a pela localizagdo, utilizando o corpo como referencial, a
lateralidade, as dimensdes esquerda-direita, acima-abaixo, frente-tras, sao habilidades de
pensamento fundamentais para estimular a crianga a desenvolver senso de direcao e
sentido. Essas nogdes auxiliardo o aluno, mais tarde, a compreender e construir o sistema
de coordenadas geogréficas, pontos cardeais, projecOes cartogréficas, escala. Além
desses, perceber a paisagem ao seu redor e entender os arranjos e as conexdes entre 0s
elementos que a compdem, localizar-se e saber em que direcao estd em relagdo a outro
local.

Os mapas desenhados pelos alunos mostram como eles concebem as
referéncias dos lugares onde vivem, revelam valores e representagdes simbolicas,
reforcando a importancia do processo de alfabetizacdo geografica por meio da
linguagem cartogréfica nas séries iniciais. Esses procedimentos cumprem uma funcao
estratégica na formacao dos conceitos cientificos. Assim, o aluno poderd em outros
momentos do ensino fundamental fazer leituras de mapas ou, em outras palavras, sera
educado para a visao cartografica, como afirma Simielli (1996). Para que se eduque o
aluno para a visdo cartogréfica, consideramos que os desenhos das criangas sao o ponto
de partida para explorar o conhecimento que elas tém da realidade e dos fendmenos que

querem representar. Esses desenhos sdo considerados representagdes graficas ou mapas
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mentais elaborados a partir da memdria, nao havendo necessidade de utilizar as
convengoes cartograficas.

Quando solicitamos para as criangas que fagcam o desenho de uma rua, um
trajeto ou uma planta de sua casa, a proposta é que elas utilizem a memdria para fazer as
representacoes. Nessas representacdes aparecerdo as formas e os objetos presentes no
quarteirdo, nas ruas e avenidas; no entanto, serdo equivalentes as fases do
desenvolvimento cognitivo, como as estabelecidas por Luquet (apud PIAGET &
INHELDER, 1993), por exemplo, de incapacidade sintética, na qual ocorre rebatimento
no desenho e ndo tem continuidade na superficie. Muitas vezes, ndo aparecem nas
representagoes, a proporcionalidade e nem a sequéncia dos lugares e localizagao. Essa
fase ocorre com as criangas, mas pode ocorrer com o adulto quando nao se desenvolve a
representacdo gréfica. A cartografia escolar, ao trabalhar com formas geométricas, cores e
outros signos, cria condi¢cbes para a identificacio de simbolos que representam
fendmenos geograficos e para a organizagao da legenda. Quanto a escala, o trabalho
com ela ndo deve restringir-se apenas a avaliar a relagdo entre o tamanho do desenho — a
representacdo — e o real. Deve-se verificar nos desenhos a continuidade ou
descontinuidade da darea representada; a separagao dos lugares, que podem estar
isolados, mesmo fazendo parte de um conjunto, dando a impressao de que a criancga esta
na fase da incapacidade sintética quanto as relagdes topoldgicas. Essas formas de
representar os lugares materializam-se quando se solicita as criancas a elaboracdo da
planta da escola, de casa, ou do trajeto entre elas; nesse tipo de desenho ha uma nitida
separagao entre os espacgos, faltando a crianca capacidade para sistematizar o lugar
vivenciado, como se, na memoria, esse lugar aparecesse em fragmentos, apesar de, em
sua imagem perceptiva, haver uma visao de continuidade espacial.

Para que a criancga inicie o processo de construgdao do conceito de escala, é
necessario estimula-la a perceber, no espaco vivido, as relagoes topoldgicas elementares,
como separagdo, ordem e sucessdo, proximidade e continuidade das linhas e superficies.
Nesse processo, tanto os aspectos cognitivos como a aprendizagem desempenham um
papel importante.

Esse tipo de atividade, trajetos ou mapas mentais, é importante e necessdria,
pois faz parte do processo de constru¢ao simbdlica e das fases de desenvolvimento do
desenho na crianga. Mas para a crianga, a representagao dos lugares sdo aproximagoes
da realidade, isto €, ao realismo visual, ela precisara passar por atividades que estimulem
a observacao, a percepgdo e a comparagao. Entendemos que uma representagdo nunca é

o real, em qualquer situagdo as representagdoes e as acdes simbdlicas sdo sempre
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aproximagdes com dimensodes culturais. Essas caracteristicas podem aparecer, também,
nos desenhos dos adultos; por isso, nas atividades realizadas com os estudantes de
graduacao, solicitamos que observassem bem o que fizeram e explicassem a importancia
delas para o processo de construcao de conceitos geograficos e cartogréficos.

O mapa mental é o inicio desse percurso metodolégico, permitindo o estudo do
lugar de vivéncia e auxiliando na leitura de um mapa. Ele inclui categorias abstratas de
elementos que fazem parte da paisagem e do ambiente, como os trajetos e os pontos de
referéncia, elementos que possuem uma relagdo hierarquica de inclusao de classes. Essas
categorias estdo relacionadas ao conhecimento do lugar, isto é, o reconhecimento do
lugar dos objetos e fendmenos representados.

O pensamento simbdlico representacional acontecerd passo a passo, por
exemplo, quando a crianga, colocada em situacoes de aprendizagens mediadas pelo
professor, compreende a funcdo dos simbolos e signos criados socialmente, como a
linguagem ou, no caso da geografia, a linguagem dos mapas. A cartografia escolar tem
esse papel ao trabalhar com as formas geométricas, cores e outros signos, criando
condicoes para identificar simbolos que representam fendmenos geogréficos e organizar
legendas.

O mapa mental contribui para a crianga entender o lugar onde vive, a distancia
entre os lugares e a direcao que deve tomar. A distancia entre os lugares faz parte do
processo de relagdo espacial que o mapa representa e do processo de comparar
distancias no mapa e na realidade.

Para que os alunos leiam os mapas que sdo apresentados pela midia impressa e
falada é necessério reconhecer as informagdes e associa-las a fendmenos ja estudados.
Essa leitura é realizada por meio de mapas tematicos. Neste caso, os alunos, para terem
clareza dos temas e para descreverem os fendmenos, precisam ter conhecimento
conceitual e das informagdes para que possam entender e ler um mapa. Cada informacao
que queremos colocar em um mapa, mesmo aquelas relacionadas aos sentimentos,
como: coisas que gosto ou ndo, lugares onde namorei, produgao de alimentos, lugares de
lazer, enfim, qualquer que seja o tema, é preciso saber como organiza-lo. Todas essas
informacdes que colocamos em um mapa ou um mapa mental sentimental requerem
uma localizagdo, uma extensao, uma delimitagdao, uma distribuicao, uma proporgao, por
fim, habilidades do pensamento espacial e conceitos cartograficos. Requerem, ainda, um
conjunto de simbolos que serdo selecionados e agrupados para que haja uma
classificacdo e uma unidade de medida. Assim, estamos estimulando o raciocinio e o

pensamento complexo, estimulando o desenvolvimento cognitivo.
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Estamos construindo uma linha de raciocinio que procura relacionar a
cartografia escolar, o pensamento espacial e a didatica como estratégia para a construgao
do conhecimento geografico. Ao desenvolver atividades desde a educacdo infantil,
estimulando a crianca a ler referéncias geograficas, como compreender seus
movimentos, deslocamentos, seu corpo em relagdo a outro objeto ou pessoa (ponto de
referéncia) e em relagdo aos lugares por onde passa, incentivamos a percepgao do
espaco vivido e do pensamento espacial.

Ao ler um desenho elaborado pela crianca podemos inferir se ha ou nao
compreensdo conceitual por parte dela. Serd o professor que mediara esses processos na
escola e, precisard ter clareza das abordagens que estamos tratando, por isso é
fundamental, desde a formacao inicial com os estudantes de graduagdo, analisarmos
situacOes de aprendizagem com essas concepgoes, ja que esse € um ponto importante no
processo de ensino e aprendizagem, entre eles analisar a percepcao que os alunos da
graduacgao fazem por meio dos mapas mentais do espago vivido.

Ao se apropriar de um conceito, o aluno deve ser estimulado a aplica-lo em
outras situagdes, como elaborar um mapa das ruas indicando os lugares por onde passa
no dia a dia no bairro em que vive. Entender um conceito cientifico significa dar sentido
a uma rede conceitual, pois ele ndo é um elemento isolado. Este momento € interessante
para analisar o papel do mapa e das representagdes mentais que possuem um Viés
conceitual, cultural e ideolégico, que nem sempre estdo explicitos no mapa. Desta
forma, defendemos, por meio das pesquisas, que ao trabalhar na escolar com a
cartografia, mostramos na pratica da escola que o mapa nunca foi neutro, que uma
representacdo tem diferentes valores e que iluminamos no mapa o que nos interessa.
Portanto, o professor sem uma formagao robusta acaba trabalhando com o mapa apenas
0 senso comum, ou seja, naturalizando-o.

A proposta de estruturar o curriculo da Geografia escolar, tendo o pensamento
espacial e a representacdo como um eixo, pode contribuir para um ensino investigativo,
uma vez que os alunos terdo possibilidade de compreender o lugar onde vivem em vdrias
dimensdes, como também entender e reconhecer a localizacdo dos diferentes lugares,
observar e descrever paisagens para analisa-las e elaborar problemas espaciais em um
mundo de muiltiplas escalas e esferas espaciais, desenvolvendo andlises geoespaciais.
Perceber os fendmenos na realidade, observa-los nos mapas, relaciona-los com o que se
percebe e se vive sdo algumas das condigdes importantes para que tanto os professores
quanto os alunos reconhecam o ordenamento territorial do lugar com o qual convivem

cotidianamente. Para ler ou elaborar um mapa se faz necessdrio saber quais sdao os
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codigos para a leitura deles, entendendo a importancia das varidveis visuais e da escala
como conceitos estruturantes da cartografia.

A linguagem cartografica estrutura-se em simbolos e signos, sendo
compreendida como um produto da comunicaciao visual que dissemina informacao
espacial. Portanto, a capacidade de usar as informagoes representadas ajuda o aluno a
desenvolver o pensamento espacial e a complexidade as relagoes espaciais.

O que é importante observar sobre a representacao dos lugares, do mundo, por
fim, € a complexidade existente em cada tipo de mapa. Segundo Fourez (2008), as
representagcdes ndo sao estados de animos ou sentimentos, sdo objetos como um mapa,
uma equagao escrita que vao tomar lugar do territério. Assim, o entendimento é que as
representacdes sdao o resultado de uma construgdo, de uma invengdo, de negociagoes
realizadas para e pelos seres humanos em funcao de projetos. Portanto, ndo sdo neutras
ideologicamente. Entre outros exemplos de complexidade, o autor afirma que o
desenvolvimento dos conhecimentos se realiza por meio de invencdes de novas
representagoes que, em certos casos e contextos, ao menos parecem mais adequadas que
outras. Importa, pois, que a didatica leve em conta a representacdo inicial de quem
aprende.

No momento em que o professor tem consciéncia do papel da cartografia no
conteldo escolar, acabara utilizando-a como uma estratégia importante para o ensino de
geografia.

No caso do mapa mental do bairro, por exemplo, podem aparecer ruas, ruelas
e pragas que podem ndo aparecer em outras representacdes por vdrias razoes, desde a
escolha da escala até as escolhas do que se quer mostrar. Portanto, fica claro que todo
mapa tem uma histéria, tem preferéncias, e sdo essas decisdes que revelam o objetivo
das representacoes. Nesta linha, queremos reafirmar que os professores, por meio dos
mapas mentais e das andlises de outros mapas elaborados ou ndo pelos alunos, podem
discutir quaisquer assuntos e mapea-los. O que se mostra ou revela em uma
representacdo depende do objetivo da aula e da formacido do docente que a conduz.
Estamos tratando de mapas temadticos e para compreendé-los é necessdrio estabelecer
nexo com os Varios conceitos, neste caso, o cartografico e os geograficos, estabelecendo
relagdes significativas entre eles para fazer uma andlise geoespacial dos fenébmenos, dado
que concordamos com a ideia de que “para aprender um conceito é necessario,
portanto, estabelecer, relagdes significativas com outros conceitos”. (POZZO, 1996, p.23)

Nesta perspectiva, para que possamos avaliar o quanto o aluno compreendeu

os conceitos, a estratégia didatica de trabalhar com as diferentes representagdes, entre
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elas os mapas mentais, desenhos e trajetos dos locais, nos permitiu perceber o repertério
cartografico e geografico dos alunos. Podemos ter como exemplo um bairro com os
diferentes tipos de moradias, comunidades, cérregos e ruas, e o aluno terd que decidir as
cores, os pontos, as linhas de delimitacdo; sdo signos relacionados as variaveis visuais e
representam signos e simbolos usuais da cartografia e de outras formas de representar o
espago.

Neste momento, afirmamos que para acontecer uma cartografia escolar com
qualidade tedrica e metodolégica, o docente deve ter uma boa base da cartografia de
base e temdtica. Entendemos que se a base tedrica for fragil, a leitura e a elaboragao dos
mapas na escola serd superficial e reforgard a naturalizagdo, ou seja, o senso comum nas
acoes didaticas de leitura e elaboracdo dos mapas em sala de aula. Ao apresentar um
mapa tematico e perguntar aos alunos o que ele revela, o que poderia revelar, o que
poderia ser acrescentado nele, qual seria a melhor projecao cartografica para representar
um determinado tema, é papel do professor de geografia, que deve ter uma formacao

robusta para ampliar a leitura do mapa, a superacdo da naturalizacdo e das auséncias.

O que revelam as pesquisas

Durante as pesquisas realizadas* (2007, 2009, 2012a, 2012b, 2013 e 2015)
sobre mudangas do perfil de conceitos, observamos que tanto as criangas quanto os
alunos da graduacdo e professores de geografia, por vezes, descrevem o lugar onde
vivem ou os percursos de trajetos do dia a dia sem estabelecerem relacdes e conexdes
entre os elementos que compdem a paisagem. A partir dessas referéncias podemos
propor a observagao e a leitura de tabelas, gréficos, perfis de solo ou climogramas, cujas
informagdes possam possibilitar o entendimento de quantidade, causa e consequéncia,
volume, proporgao, relagdes e comparagdes que estao vinculados ao pensamento.

Com base na teoria socioconstrutivista de Vigotski (2007) podemos afirmar que

o desenvolvimento dos conceitos ou do sentido das palavras pressupoe
o desenvolvimento de toda uma série de fungdes. Pressupde o
desenvolvimento da atencdo voluntaria, da memdria logica, da
abstragdo, da comparagdo e da diferenciagdo. Estes processos mentais
complexos ndo podem ser simplesmente aprendidos. De uma
perspectiva tedrica, poucas dividas ha, portanto, quanto a inadequagao

4 FAPESP (2007, 2012a); CAPES/Colciéncias (2013); CNPq (2012b, 2015).
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da concepgado segundo a qual o conceito é recebido pela crianga sob a
forma ja& completa e a adquirido por ela como uma competéncia
mental. (VIGOTSKI, 2007, p. 212)

Um processo de ensino e aprendizagem sem sentido ou apenas por meio de
atividades de memorizagao torna a palavra vazia de significado, ndo havendo
compreensdo conceitual. Na obra Pensamento e Linguagem, Vygotsky (2007) cita Tolst6i
comentando que o autor tinha a compreensdo da natureza da palavra e do seu sentido,
pois condenava a transmissao direta de conceitos do professor para o aluno, posto que
ndo se pode transmitir mecanicamente o sentido das palavras. Nesta mesma direcao,
Dewey (1910; 2002, p.38) ja criticava que a sala de aula foi organizada para fazer as
criangas ouvirem. Para ele, a atitude de ouvir significa passividade, absorcdo sem
reflexdo, significa também que ha um certo nimero de materiais j& prontos que foram
preparados para que as criangas assimilem da forma mais perfeita possivel, no menor
espaco de tempo possivel. No método tradicional, a crianca é obrigada a dizer coisas
que se limitou a aprender. Ha toda a diferenca do mundo entre ter algo para dizer e ter
de dizer algo (DEWEY, 2002, p.54). Essa frase de Dewey faz muito sentido quando
analisamos as praticas docentes, quando nos propomos rever as metodologias para que
possamos superar aquela na qual se reforga uma postura passiva do aluno e centrada no
professor.

Foi nesse contexto que avaliei as condi¢des do professor para desenvolver com
seus alunos as nogdes basicas da Cartografia: localizagdo, orientagdo, legenda,
proporgao/escala, representacao grafica e cartogréfica, visao vertical e obliqua, imagem
tridimensional e bidimensional. Essas nogcoes antecedem a formacgado de alguns conceitos
geograficos como o de espago geografico e estruturam o letramento cartografico, cuja
compreensdo estd nas observagoes, percepgoes e representagdes que se faz do espago
vivido.

Foi no sentido de analisar a concepcdo do professor sobre a cidade que
solicitamos, a partir do trabalho de campo, que fizessem um mapa mental, tendo o mapa
da escola e do entorno como referéncia para indicar os lugares e outro referente ao
trajeto do trabalho de campo. Ao analisarmos os croquis do entorno da escola a partir de
um mapa retirado do Google Maps, destacam-se os lugares vivenciados por eles.
Entretanto, quando solicitamos o mapa mental do trajeto realizado, a dificuldade foi
maior para indicar as distancias entre lugares (escala) e o uso da visdao vertical e

organizagao da legenda.
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A analise se concentrou na localizacdo, conceito que fez parte das discussoes
tedricas com os professores. A escala do mapa foi um obstaculo na hora de expressar os
lugares. Quando tiveram dificuldade em indicar no mapa os lugares, as aproximacoes
entre eles foram ponto de discussdo e dividas. O que predominou, como ja afirmamos
em instrumentos anteriores, foi a visdo funcional do espaco, uma geografia baseada na
localizacdo e descricao sem andlise dos fendmenos. Nao ha divida de que do ponto de
vista tedrico, da fundamentacdo em relagdo a concepgao de cidade faz parte: funcao,
forma e estrutura.

O mapa também foi tratado com um procedimento metodolégico que contribui
para a elaboracdo do conhecimento. Segundo Fourez (2008, p. 26) “o mapa tem a
fungdo de discutir e decidir inteligentemente sobre uma agdo em um territério sem que
nunca se tenha pisado nele”. A histéria tem muitas passagens que demonstram como os
territérios, em varios lugares do mundo, foram divididos e povoados. Essa afirmacao
reforca a ideia da concepgao e da percepcao dos espagos.

A cartografia escolar foi trabalhada com os professores como uma opgao
metodoldégica, podendo ser utilizada em todos os contetidos da Geografia, ndo somente
para identificar a localizacdo dos paises, mas também para entender as relagdes entre
eles, os conflitos e a ocupagdo do espaco a partir da interpretacao e leitura de c6digos
especificos da cartografia.

As pesquisas revelam que ao trabalharmos, por exemplo, com as relagoes
espaciais, como drea, distdncia e localizagdo, contribuimos para a construgdo de
conceitos que permitirdo explorar as definicdes de escala, importante para a leitura de
mapas e para a compreensdo espacial do lugar onde ela esta. E quando desenvolvemos a
nogao de proporcao queremos que, depois de algum tempo, a crianga consiga transferir
esse conhecimento e entenda a nogao de distancia, isto é, a distancia existente entre os
lugares e que estao representados nos mapas, podendo compara-la com uma situacao
real e perceber os fendmenos em diferentes escalas geogréficas e cartograficas. Ao
desenvolver essas nocoes espaciais, coloca-se a crianga em situacdes do cotidiano e, ao
mesmo tempo, torna a aprendizagem mais significativa.

A apropriagdo conceitual ocorre no momento em que o aluno ndo s6
identifica o fendmeno no mapa, mas consegue interpreta-lo e utiliza-lo no cotidiano, ao
ler uma planta cartografica e ao conseguir deslocar-se em direcio a um lugar
desconhecido ou ao reconhecer lugares e fenébmenos por meio dos simbolos utilizados.

Desenvolvendo atividades que visam a construcdo do conceito e a

representacdo cognitiva, os alunos descobrem, aos poucos, que os signos sao distintos

Revista Brasileira de Educac¢do em Geografia, Campinas, v. 7, n. 13, p. 207-232, jan./jun., 2017 224



Castellar, S.M.V.

das coisas, ou seja, descobrem a relagdo entre significante e significado®. Essa
compreensdo é fundamental para entender a nogao de legenda que esta presente quando
os alunos leem uma imagem, a paisagem de um lugar ou quando elaboram um mapa
mental.

Deste modo cremos que ha necessidade em haver uma compreensao
pedagdgica para entender o desenvolvimento dos estudantes em diferentes faixas etarias
e, ainda, compreender os fundamentos tedricos da geografia e da cartografia, sob pena
de mantermos o senso comum cientifico na educagdo geografica, além de naturalizarmos
o ensino e a aprendizagem dos mapas e representagdes. Isso significa que se nao ha
compreensdo dos simbolos e dos contelidos geograficos, ndo havera uma analise dos
mapas e das representagdes, confirmando-se a hipétese de que quem naturaliza os
mapas sao os gedgrafos professores que nao sabem desenvolver suas atividades
pedagbgicas com eles e/ou a partir deles. Para entender o fenébmeno ou a causa que o
provoca é importante relacionar varios conceitos organizando uma rede conceitual que
revela uma conexdo entre o conceito principal e os que contribuem para entende-lo. E
fundamental a criacdo de condigoes de aprendizagem da linguagem cartografica para
assim ser um produtor e leitor critico de mapas.

Para fazer uma analise geoespacial é preciso reunir um conjunto de métodos e
técnicas, mas também é necessdrio reunir informagdes geograficas e saber organiza-las,
classifica-las, hierarquiza-las. Ademais, pode-se escolher varios temas ou cenas do
cotidiano em cada uma delas fazendo diferentes perguntas, como: qual rota seguir para
evitar congestionamento? Quais sdo os caminhos que nao terei problema com enchentes
se o dia for chuvoso? Onde fica o apartamento que quero alugar? Enfim, sdo situagoes
concretas que precisamos saber respondé-las utilizando, inclusive, uma linguagem
computacional (SIG). Qualquer que seja a linguagem, o estudante deve pensar sobre as
informacdes que estd organizando, que os procedimentos que o auxiliardao na andlise tém
distintos niveis de complexidade e, deve refletir sobre os fendbmenos .Isso requer um
pensamento complexo, portanto, precisa generalizar, isto é, associar, diferenciar,
encadear, informagoes. Isso nos leva a entender que o estudante, para ler um mapa ou
elaborar um mapa e tornar-se um leitor ou mapeador critico, precisa desenvolver

habilidades cognitivas que serdo desenvolvidas na escola. O que significa que, para

> Na superagdo do realismo nominal, o significante comum a toda representagdo é constituido pela acomodacio
(imagens). O significado é fornecido pela assimilacdo que, incorporando o objeto a esquemas, fornece-lhes, por isso
mesmo, uma significacdo. O realismo nominal é superado quando ndo ha mais confusdo entre o significante e o
significado, e, entdo, a legenda serd compreendida, porque traduz os signos utilizados para designar os fendmenos, lugares
e objetos da realidade. No caso da cartografia, o significante é o que a crianga desenha; o significado, o que ela pensa.
Assim, ela vai aos poucos representando e criando seu préprio sistema de representacdo, iniciando o letramento
cartogréfico.
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entender um fendmeno espacialmente, é importante que o estudante saiba descrever,
interpretar e ordenar de forma precisa e racional (FERREIRA, 2014, p.43), e, ainda para
fazer uma andlise de sintese de uma representacdo, envolver um raciocinio dirigido a
andlise do espaco geografico, mobilizando procedimentos de classificacao, de
combinacdo e de busca das explicagdes sobre os fatos ou fendbmenos entrevistos nos
mapas, cujas estruturas estariam expressas na legenda, organizada por um sistema légico
(QUEIROZ FILHO E MARINELLI, 2007, p.12)

Essas ideias reforcam a importancia das teorias cognitivistas explicitadas pelas
duas perguntas da Profa. Anna M. Carvalho (2011b), pois para fazer leitura de mapas,
compreender que ele ndo é uma representacdo neutra e organizar as informagoes
geograficas no territorio é preciso reconhecer os pressupostos da epistemologia genética
e reconhecer a influéncia da escola, do papel do professor e das estratégias didaticas.
Sem essas condicbes epistémicas e pedagdgicas ndo se aprende e nem se constroem
conceitos. Ferreira (2014) corrobora ao afirmar que o gedgrafo deve prestar atengao ao
arranjo espacial do fendbmeno geografico e ndo apenas no fendbmeno em si. Para Sack
(1974b, p. 447 in FERREIRA, 2014, p. 44) o arranjo espacial, por exemplo, é uma
habilidade do pensamento espacial que contribuird para o raciocinio geografico,
lembrando que o arranjo é um principio geografico para ler a paisagem (Moreira, 2011,
p.117).

Os principios geograficos estdo presentes no cotidiano, em situagoes do dia a
dia que podem ser utilizadas para resolver problemas por meio da andlise geoespacial. O
desenvolvimento desses principios nas aulas de geografia é essencial para sistematizar e
contextualizar a realidade que estimula o crescimento do pensamento espacial. O
principio da localizacdo permite relacionar elementos obtendo um quadro de
distribuicdo e distancia, possibilitando a compreensao da posicao de certo objeto
espacial para além daquela cartesiana de interseccdao de dois pontos em um plano e,
assim, compreendendo-o em uma relagao espago-temporal JULIASZ, 2017, p71).

A geografia escolar, ao utilizar a linguagem cartografica como metodologia para
a construgcdo do conhecimento geografico, lanca mao desses fundamentos — como
dominar as nogdes de conservacdo de quantidade, volume e peso, superar o realismo
nominal e compreender as relagdes espaciais topoldgicas, projetivas e euclidianas — para
estruturar esquema de acdo, ajudando a crianga na construcao progressiva das relagdes
espaciais, tanto no plano perceptivo quanto no representativo. Quando alcanga o plano

representativo, a crianga ja adquiriu a linguagem e a representagao figurada, isto €, a
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fungdo simbdlica em geral. Esse trabalho contribuird para que ela leia e elabore mapas
cognitivos ou qualquer outro tipo de mapa.

Coffey (1981 in FERREIRA 2014, p.44) esclarece que a geometria tem influéncia
relevante na escola espacial, uma vez que este paradigma estd subjacente as principais
propriedades distributivas dos fendmenos geograficos e, assim, esclarece que:

O espago, no seu significado métrico e euclidiano, parece influenciar a
distribuicdo dos fendbmenos e das propriedades ndo espaciais. As propriedades espaciais
— como a localizagao, por exemplo — ao mesmo tempo em que sdo independentes das
propriedades ndo espaciais, sdo influenciadas por estas. A natureza ou a intensidade das
propriedades ndo espaciais, por sua vez, sdo influenciadas pela localizagido absoluta ou
pela localizacao relativa (COFFEY, 1981, p. 37)

Para iniciar o processo de letramento é preciso comecar explorando com as
criangas as relagoes topoldgicas elementares (entre, antes, depois, ao lado....), projetivas
(esquerda e direita, acima e abaixo...) e euclidianas (area, distancia, tamanho...), que
auxiliam na interagao dos conteldos de diferentes dreas e no inicio do saber geogréfico.
Esse processo se da quando o professor articula com as habilidades que o aluno possui
os conceitos que serdo desenvolvidos e, para isso, deve levar em consideragdo o
desenvolvimento cognitivo desse.

Portanto, pensar o uso da linguagem cartografica como uma metodologia
inovadora é tornd-la parte essencial para a educacao geografica, para a construgao da
cidadania do aluno, uma vez que essa lhe permitird compreender os contetdos e
conceitos geograficos por meio de uma linguagem que traduzira as observagdes abstratas
em representacdes da realidade mais concretas. Os estudantes observam o mundo por
meio de outras linguagens, estdo interconectados, possuem certas percepcoes da
superficie terrestre, mas os curriculos escolares oferecem poucas possibilidades de
conhecer a realidade estabelecendo relacdes entre os diferentes lugares e meio fisico.
Entendemos que se o discurso escolar fosse mais articulado e a linguagem cartogréfica
fosse de fato utilizada em sala de aula ou fora dela, a aprendizagem seria mais
significativa e os alunos trariam problemas do cotidiano para resolver em sala de aula
estabelecendo relagdes entre os contelidos e a representagdo cartografica. Isso seria
inovar do ponto de vista metodoldgico. Nessa perspectiva, um procedimento que
considere a construgcao do conceito de localizacao, por exemplo, desde as séries iniciais,
é fundamental para que o aluno entenda a distribuicao, a distancia e a extensao dos

fendmenos na superficie terrestre.
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Quando assumimos que a linguagem cartografica é uma estratégia de ensino ou
um procedimento, ndo estamos desconsiderando que ela seja também técnica, mas que,
para o ensino, ela € uma linguagem importante. A linguagem cartografica torna-se uma
metodologia inovadora na medida em que permite relacionar contetidos, conceitos e
fatos; permite a compreensao pelos alunos da parte e da totalidade do territério; e esta
vinculada aos valores de quem elabora ou |é o mapa. A dimensdao procedimental da
cartografia, que pode ser histérico-geografica, permite ao aluno interpretar e analisar
fontes primdrias, possibilitando o entendimento espacgo-temporal da organizagdo e
producdo de um determinado territério.

No entanto, para que a cartografia tenha a relevancia que merece no curriculo
escolar, ndo adianta ela ser mais um contelido; é preciso que os professores
compreendam os fundamentos teéricos da discussdo cartogréfica. E preciso saber ler um
mapa, calcular escala e saber porque os mapas sao construidos a partir de uma projecao.
Porém esses conteldos precisam ser tratados na formacgao inicial dos professores na
medida em que para ensind-los é necessario apropriar-se deles. Além disso, notamos que
ha outra dificuldade em trabalhar com as nogoes cartograficas no ensino fundamental
que estd relacionada com a dificuldade de organizacdo do raciocinio l6gico-matemético.

No contexto de nossas pesquisas, pudemos fazer andlises significativas em
relacdo ao processo de aprendizagem das nogdes basicas em cartografia com os alunos
da graduacdo e que estes, ainda possuem dificuldades de compreensio quando
solicitamos algum tipo de atividade que precisava de raciocinio légico-matemdtico.
Entdo, como resolvé-las? A resposta pode estar nas praticas pedagdgicas desenvolvidas

em sala de aula.

Consideracgdes finais

As pesquisas que desenvolvemos permitiram analisar a situagdo de
aprendizagem e a compreensdo que os professores tém dos conceitos geograficos e
cartograficos. Os contetdos da Geografia escolar deveriam ser trabalhados na
perspectiva das mudangas conceituais — dos conceitos de senso comum para conceitos
cientificos -, estimulando o professor a trabalhar na direcao que o aluno possa passar de
um estado de menor conhecimento para um estado de maior conhecimento, conforme

afirma Piaget, fato esse que seria necessario ocorrer em todos os graus da escolaridade.
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Para que ocorram essas mudangas no processo de construcao do
conhecimento, é necessdrio incorporar nos curriculos dos cursos de Pedagogia as
disciplinas de Metodologia do Ensino de Geografia para formarmos professores com um
conhecimento minimo para atuar nas séries iniciais do ensino fundamental. Caso
contrario, fica a questdo: como os alunos da Pedagogia e da Licenciatura, ao se
formarem, ensinardo numa perspectiva que os leve a construir junto ao aluno, o
conhecimento, se ele préprio ndo tem a dimensdo conceitual da area? Dessa maneira,
chamamos a atencdo para a postura que o professor tem diante de seu préprio
conhecimento. Como propor desafios aos alunos na sala de aula se o préprio docente
esta inseguro diante da possibilidade de ser questionado por eles e ndo saber lidar com
essas situacoes?

Nao ha divida que o caminho é desenvolver um trabalho na perspectiva
socioconstrutivista, estimulando e refletindo sobre o papel do professor com uma postura
de mediador, atuando com atividades que problematizem e estimulem o raciocinio para
que o aluno possa, a partir do seu conhecimento prévio, criar e resolver situagoes-
problema, transformando o conhecimento de senso comum em conhecimento cientifico.

Uma atuacdo que nio leve em conta essas questdes estd fadada a criar no
aluno a desmotivagcao, porque ndao permite que ele aprenda, apenas memorize fatos e
informacgdes. Porém, essas questdes estdo relacionadas com a postura do professor diante
do seu conhecimento, e do aluno, mostrando de fato qual a concepgdo de educacao
assumida.

Além do problema do contelido especifico, entendemos que a formacdo do
professor das séries iniciais ndo leva em conta a agdo psicopedagdgica que o capacite a
compreender sua pratica, o aluno e as contradi¢oes vivenciadas por ele no dia a dia.

Segundo Shén (2000, p.21), a atividade profissional consiste na resolucao
instrumental de problemas, tornada rigorosa pela aplicagdo de teorias e técnicas
cientificas. O curriculo dos cursos de formacao é estruturado de tal forma que os
conhecimentos tedricos e as técnicas das ciéncias basicas e aplicadas antecedem as
atividades centradas na habilidade em usar teorias e técnicas para solucionar problemas
praticos.

Dai a importancia de planejar a atuacdo, saber selecionar os contetidos
importantes a serem desenvolvidos para que o aluno desenvolva as operagdes mentais e
construa seu conhecimento. O critério de selecao de conteido deve considerar a

concepgdo em que se estd fundamentando.
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A autonomia do professor em sala de aula esta ligada a sua formagao. Ao ter
uma concepgao clara do processo de aprendizagem, ele terd consciéncia do seu papel
como “mediador” e, nesse momento, o aluno é quem ganha e, por extensao, a educagao.

Essa analise que estou fazendo em relacdo a formacao inicial dos professores e
a compreensdo dos conceitos cartograficos tem como referéncia os dados obtidos na
pesquisa. A partir desses dados pude considerar que a maioria dos professores encontra
varias dificuldades na compreensdao e utilizacdo de conceitos que estruturam o
conhecimento geogrédfico e cartografico, e pudemos notar, também, as distor¢oes
existentes na compreensdo dos significados das atividades propostas. Portanto, na analise
que fago considero, também, que se os professores tém dificuldade no entendimento das
atividades e conceitos, ndo terdo facilidade em ensinar os seus alunos em sala de aula.

Durante a pesquisa, ouvi algumas frases que foram recorrentes entre os
professores: “eu sei fazer, mas nao sei explicar” ou “ja fiz essa atividade, os alunos até
gostaram, mas nao sei por que nao trabalhei mais”. A postura dos professores reforca a
hip6tese de que falta na formacao inicial docente a compreensao desses conceitos.

Vivenciei, por exemplo, uma experiéncia em que os professores tiveram de
analisar atividades destacando os conceitos e habilidades presentes nelas. O resultado foi
a falta de compreensao do porqué e dos conceitos que estavam sendo desenvolvidos
com os alunos ao aplicar aquele tipo de atividade; outros professores tiveram o
entendimento dos conceitos, das habilidades e dos contetdos; as atividades ganharam
qualidade. E, ainda, alguns conseguiram resolver as atividades, mas ndao compreenderam
o porqué sao importantes de serem trabalhadas com os alunos, ndo identificando nessas
0s conceitos.

Todos esses dados nos permitem considerar a importancia de pensar uma
Didatica especial na perspectiva da Educagao Geografica, e essa posicdo se qualifica
cada vez mais, quando desenvolvo e atuo em projetos de formagdo continuada, nos
quais trabalho com os conceitos articulados aos contetdos, fazendo com o que os
professores ndao s6 os compreendam, mas reflitam sobre a necessidade das mudancgas no
ensino de Geografia nas séries iniciais do ensino fundamental. Entendo que aqui se inicia
uma discussao importante sobre a dimensao do ensino de Geografia na educacao bdasica
e, paralelamente, uma andlise sobre a formacdo inicial dos professores. As questdes
apresentadas visam, sempre, que os professores entendam a importancia da apropriagao
do conhecimento cientifico para que o aluno também possa apropriar-se dele,
respeitando a realidade e o modo de aprender de cada um.

Para que o professor possa repensar sua prdtica e fazer mudangas concretas é
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preciso descobrir outros padrdes de aprendizagem a partir de uma rede de significados.
O que nos coloca a tarefa de desenvolver atividades em sala de aula, integrando o
conhecimento do professor e o do aluno. No entanto, ndo ha férmulas prontas e
acabadas; existem, sim, possibilidades de termos éxitos saindo do imobilismo e atuando
na perspectiva de utilizar estratégias diversificadas ao abordar contetidos, exercitando o
pensamento, dialogando e ampliando conhecimentos ja adquiridos e construindo assim,

novas situagoes de aprendizagem.
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