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RESUMO

Apresentam-se, neste artigo, resultados de pesquisa institucional
denominada “A formacdo do professor de Geografia na
Universidade Estadual de Maringéa: o estdgio supervisionado e as
estratégias formativas”, cujo objetivo foi investigar o processo de
construcdo dos saberes de base da profissionalidade docente ao
longo da formacéo inicial do professor de Geografia, tendo como
foco principal de anélise as atividades desenvolvidas durante o
estdgio supervisionado e destacando, especialmente, o papel
atual e potencial que os professores da Educacdo Basica -
supervisores de estdgio - desempenham na formacdo dos
estagiarios. No contexto tedrico das pesquisas que enfatizam os
saberes docentes, e considerando a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com quatro supervisores e oito alunos
estagiarios, busca-se aprofundar a compreensdo do processo de
aprendizagem da docéncia que ocorre durante os estdgios
supervisionados. Os professores supervisores comunicam saberes
fundamentais a futura atividade profissional dos estagiérios e em
um contexto profissional desejavel podem constituir-se em
coformadores de professores. Ao colocar em didlogo alunos,
supervisores e professores orientadores, o estdgio supervisionado
€ espaco proficuo para a constituicido de comunidades de
aprendizagens.

PALAVRAS-CHAVE

Saberes docentes. Licenciaturas. Formacdo docente. Professores
da Educacédo Basica.
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LEARNING TO TEACH GEOGRAPHY WITH SUPERVISED TRAINING:
students’ and supervisors’ points of view

ABSTRACT

The results of an institutional research project titled “The Formation of the Geography
Professor at the State University of Maringa supervised training in teaching and formation
strategies” are provided to investigate the construction process of basic knowledge on
professional teaching throughout the initial formation of the Geography teacher. Its main
focus lies in activities developed during supervised training, with special concentration on the
current and potential role that teachers of Basic Education - training supervisors - have in the
formation of trainees. Within the theoretical context of research underscoring teachers’
knowledge and taking into consideration the half-structured interviews with four supervisors
and eight trainees, current analysis is an in-depth investigation on the process of teaching
knowledge during supervised training. Supervisors transmit basic knowledge on the
professional activity of the trainees and may be co-instructors of teachers within a good
professional context. When students, supervisors and teachers maintain a dialogue,
supervised training becomes an excellent space for the constitution of learning communities.

KEYWORDS

Teachers” knowledge. Diploma for teaching. Teachers” formation. Teachers of Basic
Education.

Introducao

A aprendizagem da docéncia resulta de um complexo processo que, em
diferentes ambitos formativos, envolve a apropriacdo critica dos saberes de base da
profissionalidade do professor, ou seja, aquele conjunto diversificado de conhecimentos,
destrezas, compreensdes e tecnologias, ética e disposicbes que permitem a esse
profissional a consecu¢ao de um bom ensino (SHULMAN, 2005). Assim, a reflexao sobre
a organizagao e composi¢ao dos curriculos para a formagao de professores, as estratégias
mais adequadas para desencadear processos de aquisicdo dos saberes para o exercicio
da docéncia e a elevacdo da qualidade da profissionalidade desse grupo profissional sao
questdes que, hoje, se colocam em todos os campos disciplinares como fundamentais
para a melhoria da qualidade do ensino na Educagao Basica.

Nesse sentido, observamos desenvolver, entre os pesquisadores preocupados com
o ensino de Geografia na Educacdo Basica, a ideia de que, diante da complexificagao da
atividade docente nos dias atuais, a aprendizagem e o exercicio da profissao requerem
s6lida formagdo e o envolvimento em um continuo processo de ressignificacdo de

praticas e teorias. Torna-se imprescindivel, portanto, aos docentes que atuam na drea de
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Geografia, deterem um rol de saberes que lhes permitam, em conjunto com os
professores das outras areas do curriculo escolar (postura interdisciplinar), cumprir seus
objetivos. Para tanto, o professor de Geografia precisa ter muito bem definido o seu papel
nesse processo, conhecer os conteidos que ministra, os objetivos didatico-pedagogicos a
ele vinculados e, evidentemente, deter os meios para a realizagao de tal empreendimento
(CALLAI, 2001; PIMENTEL, 2010; PIMENTEL e PONTUSCHKA, 2011).

Entendemos, em consonancia com Cavalcanti (2004), que a Geografia escolar
deve ser um espaco aberto, articulado a dinamica sociocultural local e global, sensivel as
demandas da sociedade contemporanea e as necessidades mais imediatas dos alunos e
da comunidade escolar. Nesse contexto, considerando as preocupagdes mais especificas
deste artigo, perguntamos: Qual a importancia do estagio para a formagdo dos
professores de modo geral, e particularmente do professor de Geografia? Que
conhecimentos, habilidades, destrezas, dentre outros, os alunos aprendem durante a
realizacdo dos estagios? Qual o papel atual e potencial dos professores supervisores de
estagio na formagao dos futuros professores? Qual o perfil necessario ou as caracteristicas
do “bom” supervisor de estagio?

Diante dessas questdes, neste artigo pretendemos investigar o processo de
aquisicdo dos saberes de base da profissionalidade docente ao longo do percurso
formativo do futuro professor de Geografia na Universidade Estadual de Maringa (UEM)
tendo como foco principal de andlise as atividades desenvolvidas durante o estagio
supervisionado. Buscamos, especificamente, identificar as necessidades formativas
explicitas e implicitas nas atividades desenvolvidas por alunos da disciplina de estagio
supervisionado em Geografia da UEM de modo a contribuir para os processos de
formagao inicial do futuro profissional e aperfeicoamento dessas atividades, bem como
discutir, no contexto das atividades de estagio, o papel atual e potencial que professores
da Educacao Basica — supervisores de estdgio — desempenham na formagao inicial dos
professores de Geografia nessa instituicio. Mais amplamente, visamos estimular o
trabalho colaborativo entre os professores da Educacdo Basica, particularmente os
supervisores de estdgio e os professores envolvidos diretamente com a formagdo de

professores na universidade (orientadores de estagio).
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O estagio supervisionado: sua importancia e seus protagonistas

Os estagios de ensino podem ser definidos como o conjunto das atividades de
observagdo e de experiéncia docente em um programa de formacao inicial de
professores nas quais estdo incluidas agbes diversas como, por exemplo, e
fundamentalmente, as praticas de ensino desenvolvidas nas escolas da Educacao Basica
(MARCELO, 1998). No Departamento de Geografia da UEM, os estdgios se desenvolvem
em dois momentos integrados, mas distintos, que correspondem ao estigio de
observagao participante e ao estagio de regéncia. De acordo com o projeto pedagdgico
do curso (PPC), essas atividades devem ser realizadas no terceiro e quarto anos,
orientadas por um professor da instituicio — o orientador — e supervisionadas por um
professor normalmente vinculado a rede de educagao publica do estado do Parana — o
supervisor. A observagdo participante antecede a regéncia quando, propriamente, o
estagiario assume a direcao da classe.

Compreendemos como assinala Marcelo (1998, p.55), que “Os estagios de ensino
representam uma ocasido privilegiada para investigar o processo de aprender a ensinar.”
O autor destaca pelo menos quatro razdes para evidenciar a necessidade de aprofundar
as pesquisas focadas na aprendizagem da docéncia que ocorrem durante os estagios. Em
primeiro lugar, porque com frequéncia os professores reconhecem que as praticas de
ensino que ocorrem durante os estdgios constituiram o componente mais importante de
sua formagdo. Em segundo lugar, mesmo sendo muitas as pesquisas, ndao podemos
asseverar que exista um conhecimento sélido acerca das praticas de ensino, de como se
desenvolvem e que resultados conseguem. Em terceiro lugar, porque os estagios
supervisionados representam o componente dos programas de formacdo de professores
mais destacado para estabelecer relacdes entre a Educacdo Basica e a universidade. E
finalmente, uma quarta razao, que interessa muito particularmente a esta pesquisa, é
determinada pela necessidade de conhecer as caracteristicas do professor supervisor
eficaz, assim como as formas do estabelecimento de relagdes frutuosas entre este e os
alunos estagidrios (MARCELO, 1998).

E interessante observar que, embora os estagios sejam, como pontuamos,
momento privilegiado de aprendizagem para os alunos inscritos nas licenciaturas, nao
sdo estes, certamente, os Unicos a terem a oportunidade para aprender. Quando

organizado adequadamente, o estdgio de ensino proporciona situagcoes de aprendizagem

Revista Brasileira de Educacdo em Geografia, Campinas, v. 7, n. 14, p. 200-223, jul./dez., 2017 203



Lopes, C.S.

e desenvolvimento profissional para outros protagonistas: o professor orientador
vinculado a universidade e o professor supervisor.

Ao contrdrio do orientador, que tem uma ligacdo com a instituicdo universitaria
da qual provém os alunos estagidrios, o supervisor do estagio tem uma ligagao ou
vinculo empregaticio com a unidade concedente, nesse caso, com a escola na qual os
alunos realizam o estagio. Esse profissional, como sabemos, tem um contato prolongado
com os estagidrios e as pesquisas mostram sua influéncia sobre os futuros professores. A

esse respeito, Pimentel e Pontuschka (2011, p. 1) declaram:

E evidente a importancia desse professor na formacio inicial dos alunos da
licenciatura em periodos de estdgio. Contudo essa importancia ndo remete a
mera presenca desse sujeito, mas a uma participacao ativa dele no decurso da
formagao desses alunos. Alguns saberes de base para a docéncia sao gerados na
praxis profissional, nela se expressam e se reconstroem, revelando a validade da
observagdo e participagdo dos estagidrios no l6cus de ensino. Podemos citar
como exemplo o conhecimento pedagdgico do contelido, descrito por Shulman
(2005a), que é construido pelo professor a partir de referenciais tedrico-praticos
utilizados em suas experiéncias ao ensinar.

Entretanto, como observam Pimentel e Pontuschka (2011), ainda que
normalmente as instituicdes de ensino da Educacao Basica tenham acordos formais com
as instituicdes universitarias, o trabalho com estagiarios nao faz parte da funcao docente
do professor da Educacdo Basica e é um trabalho tido ainda como voluntario. Desse
modo, os professores que atuam nesse nivel de ensino tomam essa tarefa como
secundaria em relagdo ao objetivo da formagdo dos alunos dos niveis fundamental e
médio. Nessa circunstancia, enunciam as autoras: “[...] acreditamos que, para obtermos
melhores resultados na formacdo inicial dos alunos da licenciatura em periodos de
estagio € necessario permissdao e desejo por parte dos professores da escola
basica” (PIMENTEL e PONTUSCHKA, 2011, p.3). E salutar, também, como
desdobramento, melhor explicitar seu papel e suas responsabilidades em relacdo ao
estadgio com o intuito de se chegar a caracterizagao do perfil profissional necessario para
a funcao.

Sacristan (1995) e Jackson (2001), e com eles concordam indmeros
pesquisadores, asseveram que os professores sdo um tipo de pessoas que falam pouco de
seu oficio entre si e de como melhora-lo, e transmitem pouco a sua experiéncia
profissional. Dessa maneira, o contato consciente e mais prolongado dos professores
orientadores e dos professores supervisores com os estagidrios na forma de “comunidades
de aprendizagens” pode estimular os professores, individual e coletivamente, a

compartilharem mais suas experiéncias na profissao.
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Nesse contexto, como tém revelado as pesquisas que focam o “saber
docente” (GAUTHIER et al.1998; SHULMAN, 2005; TARDIF, 2006) de modo geral, e
particularmente no ensino de Geografia (LOPES, 2010; 2015; PIMENTEL, 2010; LOPES e
PONTUSCHKA, 2015), verificamos que alguns dos conhecimentos de base para o
exercicio eficaz da docéncia sao produzidos e continuamente reconstruidos na proépria
praxis profissional. Indicam, como tratamos mais adiante, a partir da analise dos
depoimentos dos professores supervisores e dos alunos estagidrios, da importancia desses
dltimos entrarem em contato e compreenderem, a luz das teorias atuais da academia, a
“sabedoria prética dos professores” que os recebem nas escolas.

As pesquisas que focalizam os saberes docentes representam, assim, uma das
frentes em que se procuram solugdes para os problemas que afetam a formacdo e a
pratica profissional dos professores no Brasil e em diversas partes do mundo. A
perspectiva que aqui apresentamos corrobora a ideia de que, paralelamente a busca de
conhecimentos para o ensino externamente a profissdo, é fundamental identificar os
conhecimentos produzidos no ensino, ou seja, os conhecimentos produzidos pelos
professores em seu contexto sempre complexo de trabalho. Os ventos que sopram da
academia sempre sdo bem-vindos, entretanto ndo sdo os Unicos “motores” que podem
fazer mover e desenvolver a profissdao. A forca da profissao deve brotar, essencialmente,
do seu interior, pelo estabelecimento de uma comunidade profissional consciente de seu
papel no ensino. Defendemos, portanto, que o repertério de conhecimentos profissionais
mobilizados pelo professor em seu trabalho é composto tanto por aqueles conhecimentos
elaborados por investigadores especializados nas diversas areas afins a educacdo e a
disciplina que ministram como, de modo interrelacionado, por aqueles conhecimentos
elaborados, individual ou coletivamente, pelos préprios professores no processo de
reflexdo sobre suas praticas. Ganha deferéncia, dessa forma, as atividades de estdgio
como espaco privilegiado para a aprendizagem e o pleno exercicio da docéncia.

A abordagem desenvolvida pelos pesquisadores vinculados a esse campo de
investigacdo coopera para a compreensdo das potencialidades formativas do estagio
supervisionado porque concebem os professores como produtores de saberes
profissionais e, muito especialmente, de um tipo de conhecimento categorizado por
Shulman (2005) como Conhecimento Pedagégico do Contetddo (CPC). Trata-se, como
destacamos a seguir, de um tipo de conhecimento profissional que revela a
especificidade do oficio docente.

Interessado em investigar os conhecimentos necessarios a docéncia — seus

conhecimentos de base — Shulman (2005) apresenta sete conjuntos de saberes:
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Conhecimento do conteldo a ser ensinado: refere-se ao conhecimento da disciplina na
qual o professor é um especialista (Geografia, Historia, Matematica, etc.); Conhecimento
pedagbgico geral: reporta-se, especialmente, aqueles principios e estratégias gerais de
manejo e organizacdo da aula que transcendem o ambito da disciplina; Conhecimento
do curriculo: trata-se de um especial dominio dos materiais e dos programas que servem
como “ferramentas para o oficio” do docente; Conhecimento pedagdgico do conteldo:
trata-se do especial amdlgama entre matéria e pedagogia que constitui uma esfera
exclusiva dos professores, sua forma prépria e especial de compreensido profissional;
Conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; Conhecimento dos contextos
educativos: abarca desde o funcionamento do grupo ou da aula, a gestio e o
financiamento dos distritos escolares, até o carater das comunidades e culturas;
Conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos valores educativos e de seus
fundamentos filosoficos e histéricos.

Shulman (2005) assinala que o Conhecimento Pedagégico do Contetddo (CPC) é
possuidor de um valor particular, porque identifica os corpos de conhecimentos
distintivos para o ensino. O CPC representa, nas palavras do autor, “[...] uma
combinacdo entre matéria de ensino e pedagogia pela qual o professor compreende
como determinados temas e problemas se organizam, podem ser representados e
adaptados aos diversos interesses e capacidades de seus alunos” (SHULMAN, 2005, p.
11). O CPC revela-se concretamente nos exemplos ilustrativos, nas analogias, nos
exercicios, nas explicagdes e nas demonstracbes usadas pelo professor em suas
experiéncias ao ensinar. Pode ser identificado, também, na capacidade de o professor
antever, em cada conteldo, dificuldades e problemas na aprendizagem dos alunos, de
encontrar maneiras alternativas de expor um mesmo contelido etc. Dessa maneira, para

Shulman (2005, p. 21),

[...] a chave para distinguir o conhecimento de base para o ensino estd na
interseccdo da matéria e a pedagogia, na capacidade de um docente para
transformar seu conhecimento da matéria em formas que sejam didaticamente
impactantes e ainda assim adaptaveis a variedade que apresentam seus alunos
quanto a habilidades e bagagens.

O CPC constitui-se, enfim, um conhecimento de autoria do préprio professor que,
renovado continuamente pelo exame e andlise dos outros tipos de conhecimentos que
compdem a base, permite enriquecer suas praticas pedagbgicas, afirmar sua

profissionalidade.
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Julgamos, diante dos pressupostos e desdobramentos das pesquisas denominadas
“saberes docentes”, que os estdgios supervisionados representam seguramente um espaco
privilegiado para a constituicdo de “comunidades aprendizagens” (SHULMAN, 2004) na
medida em que, como indicam os pesquisadores filiados a esse campo de pesquisa, o
contato com pratica, ou seja, a vivéncia de situagdes concretas de ensino-aprendizagem
exige que os professores ressignifiquem os saberes adquiridos no ambito da universidade
e que, em certa medida, produzam novos saberes. Ao reunir dialogicamente professores
universitarios, professores da Educagao Bdsica e futuros professores, os estagios
constituem especial ocasido para o compartilhamento e o intercdmbio de saberes
profissionais. Nessa nova perspectiva, os professores supervisores, além de poderem
refletir sobre suas préprias praticas, adquirem, potencialmente, o papel de formadores ou

coformadores de professores.

Procedimentos metodoldgicos

A procura de alcancar os objetivos descritos, nossa investigacio buscou
fundamentos tedricos que pudessem subsidiar a discussdo do tema ora em pauta. Em
informagdes coletadas em pesquisa de campo', analisamos as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos alunos da disciplina de Supervisdao de Estagio em Geografia da UEM
em cooperagdo com os professores supervisores das escolas campos de estagio. Mais
detalhadamente, combinamos o acompanhamento in loco das préticas desenvolvidas
pelos alunos e supervisores ao longo do estigio com a realizagdo de entrevistas
semiestruturadas (BAUER; GASKEL, 2002) nas quais puderam explicar/explicitar suas
praticas e teorias.

Buscamos, portanto, a luz da reflexdo tedrica realizada e de acordo com os
aportes da pesquisa qualitativa (LUDKE e ANDRE, 1986; BAUER e GASKELL, 2002;
CHIZZOTTI, 2003), captar e analisar os processos de apropriagdo, mobilizacdo e
desenvolvimento de saberes durante o periodo formativo e, muito particularmente,
durante o estagio supervisionado, com énfase para a relacdo dos alunos estagidrios com
os professores supervisores. Com base, portanto, na coleta de “dados qualitativos”, o
pesquisador, sob essa perspectiva tedrica, “[...] participa em interagao constante em todas

as situacoes, espontaneas e formais, acompanhando as agdes cotidianas e habituais, as

T A pesquisa de campo mencionada foi realizada ao longo dos periodos letivos correspondentes aos anos de 2014 e 2015.
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circunstancias e sentido dessas agoes, e interrogando sobre as razodes e significados dos
seus atos” (CHIZZOTTI, 2003, p. 90).

Os sujeitos de nossa pesquisa foram oito alunos da disciplina de Estagio
Supervisionado que no momento da pesquisa estavam matriculados no quarto ano do
curso de licenciatura em Geografia da UEM e quatro professores supervisores que atuam
nas escolas onde essa atividade é realizada. A andlise do material coletado nas
entrevistas foi orientada pela metodologia de andlise de conteiddo (BARDIN, 2007;
MORAES, 1999).

Temos por pressuposto, e isto explicita o posicionamento metodolégico, ético e
politico que assumimos nesta investigacdo, que a missdo mais elevada da investigacao
educativa “[...] consiste em desenvolver teorias da prdtica educativa, que estejam
arraigadas nas experiéncias concretas dos atores da educacao e que tencionem colocar e
resolver os problemas decorrentes de tais experiéncias e situacdes” (CARR e KEMMIS,
1988, p. 131). Com efeito, as conhecidas queixas dos professores que atuam na
Educagao Bésica de que as pesquisas realizadas nas universidades ndao lhes servem ou
nado lhes dizem respeito, merecem ser, em vez de simplesmente rechacadas, interpretadas
e compreendidas. Como Charlot (2002, p. 95) defende, “[...] existe um saber coletivo,
historicamente criado pelos professores, que deve ser levado em consideracao”. Os
professores produzem saberes e “teorias implicitas” que foram criadas e valem-se de suas
praticas para interpretd-las, avalia-las e orientar a organizagdo de outras. Entendemos que
esse reconhecimento pode propiciar o estabelecimento de um didlogo mais fecundo
entre o professor — com sua pratica — e o pesquisador na tentativa de articular essa pratica
aos conhecimentos teéricos. Significa superar uma separacao hierarquica entre “aqueles
que conhecem” e “aqueles que aplicam”.

Para que as teorias produzidas na academia possam alcangar mais diretamente os
professores, € preciso, como argumentam diversos autores (CARR e KEMMIS, 1988;
CHARLOT, 2002), o desenvolvimento de uma cultura de colaboracdo entre as escolas
bdsicas e as universidades, e o estdgio supervisionado é um momento privilegiado para
sua efetivagdo. Avaliamos que as resolucdes dos problemas da pratica educativa nao
devem ser buscadas apenas na “inspiracdo transcendente dos pesquisadores da
academia”. Nao negamos, evidentemente, a relevancia da pesquisa académica, contudo,
ante as “teorias” que emanam das praticas dos professores em seu cotidiano de trabalho,
consideramos que as possiveis solugdes para os dilemas educacionais devem ser
orientadas por uma aproximagao colaborativa entre os professores e os pesquisadores e

ndo pelo poder hierdrquico desse segundo grupo.
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Resultados e discussao

Ap6s a leitura e imersdao no material coletado por intermédio das entrevistas e das
sistematizagoes das observacdes das aulas, conforme a metodologia de analise de
conteido (MORAES, 1999; BARDAN, 2007), construimos quatro categorias analiticas
assim denominadas:

* Aimportancia do estdgio para a formacao do futuro professor;

* Os conhecimentos necessdrios para o exercicio da docéncia em Geografia;

*  Os conhecimentos que os supervisores podem ajudar os alunos a desenvolver;

* O papel (ou o perfil necessario) do professor supervisor de estagio.

A importancia do estdgio para a formacao do futuro professor

Na visdo dos professores supervisores e alunos estagiarios que participaram desta
pesquisa, o estdgio supervisionado é, fundamentalmente, como podemos identificar em
outras pesquisas, um momento de intensa aprendizagem e de decisdao quanto a escolha
profissional (MARCELO, 1999; PIMENTEL, 2010; PIMENTEL e PONTUSCHKA, 2011).
Nos depoimentos que se seguem, observamos que, ao se deparar de modo privilegiado
com as condic¢des da profissdo, o aluno estagiario é chamado a confirmar ou nao sua
escolha profissional inicial. E um momento, também, que o estagidrio verifica se esta
“preparado para ser professor”, isto €, uma oportunidade de mobilizacido de saberes ja
acumulados e, simultaneamente, da identificacao de necessidades formativas.

Dessa forma, na acepgao do professor Paulo?, essa decisdo esta relacionada a
possibilidade de o estagidrio perceber se estd ou ndo bem preparado para exercer a
docéncia, “se leva jeito”, “se tem o dom” ou “se tem os pré-requisitos necessarios” para
ser professor. Trata-se, também, de um momento qualificado de testar metodologias de
ensino, ou até mesmo de entrar em contato com as metodologias empregadas pelo

professor supervisor.

O estagio é um momento muito importante da formagdo, na qual o aluno estara
testando algumas metodologias. F onde, também, ele vai estar em contato com
metodologias ja aplicadas pelo professor titular da série. Entdo, eu acho que é
um momento verdadeiro de formacao e muito importante para que o futuro
docente possa estar testando essas metodologias, habilidades, até mesmo seus
conhecimentos sobre o assunto nesse momento do estdgio (Paulo,  grifos
NOssOs).

2 Para garantir o anonimato, os nomes dos professores e dos alunos sao ficticios.
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Na concepcao do professor Osmar, semelhantemente ao que afirmou Paulo, o
estagio é como um “laboratério” de experiéncias didaticas, um momento especial para
aliar a teoria a pratica e, mais uma vez, a associacdo do estdgio como momento de
decisdao profissional é destacada: “[...] a0 mesmo tempo em que é desafiador, é
estimulante porque ai realmente, vocé coloca em prética e de certa forma te coloca a

prova se € mesmo a docéncia que vocé quer seguir”. E prossegue:

E fundamental, é o laboratério que nés temos. E o lugar de colocar em pratica
toda aquela questdo tedrica das metodologias de ensino e questdes psicoldgicas
inclusive. [...] é onde vocé busca melhorar e corrigir suas falhas. [...] E um
momento de decisdo profissional, eu entendo dessa forma (Osmar).

A professora Maria Cristina considera o estagio importante porque é o momento
de conhecer mais profundamente o dia-a-dia das escolas e afirma: “S6 na universidade a
gente ndo tem a ideia [exata] de como que é ser professor”. Ao apontar certos limites na
atividade e evidenciando a complexidade da instituicao escolar, afirma: “Quando a gente
cai na escola, quando a gente comeca a fazer parte deste contexto é que a gente comeca
a conhecer um pouquinho, acredito que ndo cem por cento” (grifos nossos).

Semelhantemente aos professores supervisores, os alunos que participaram desta
pesquisa afirmam que o estagio € um momento de decisao profissional, para viver a
experiéncia de “ser professor”, ou como enuncia Francisca: “[...] sentir o que é ser
professor”. Em sua visdo, o estdgio serviu também para confirmar, além do desejo de ser
professora, a inclinacdo para atuar no Ensino Médio: “Meu desejo de ser professora”,
afirma, “[...] foi confirmado, principalmente com os alunos do Ensino Médio. Eu me
identifiquei mais com os alunos do Ensino Médio porque eu acho que no Ensino Médio
eles ja tém certa bagagem e compreendem, conseguem compreender melhor, a meu ver,
o quanto é importante a Geografia na vida deles” (Francisca).

Para Hugo, como observamos no trecho a seguir, o estdgio permitiu, além da

confirmagao da escolha profissional, desejar investir na profissao:

Quando eu entrei na licenciatura eu ndo tinha a menor intencdo em dar aula,
mas dai, como j4 falei, a experiéncia de sala de aula com o aluno [...] foi uma
coisa me deixou assim mais pendente a me tornar um professor, investir na
minha formagdo, ndo parar por aqui, investir nesse caminho que é pouco
valorizado pelo governo em si, mas que tem seu valor social, cultural, em todos
os aspectos influenciando na formagdo da sociedade como um todo; entdo eu
quero ser um professor, eu vou batalhar para isso (Hugo).

O depoimento de Fabricia é também muito significativo nesse sentido. Ela revela

que antes da realizagdo do estdgio tinha “medo” e achava que a docéncia era um “bicho
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de sete cabecas”. Mas depois dessa experiéncia, “[...] depois da graduacado inteira, até,
todas as disciplinas me ajudaram a ter esse crescimento, eu ndao tenho mais medo”. E
arremata: “E claro que a gente sempre tem algum tipo de medo quando entra numa sala,
s6 que esse medo de [faltar] dominio e controle eu ja ndo tenho mais. E foi através dessas
experiéncias do estagio” (Fabricia).

Ao confrontarmos as falas dos supervisores e dos alunos, verificamos que o
estagio € um momento de decisdo profissional e de intensa aprendizagem para os futuros
professores, de inicio da definicao de estilos pedagoégicos e até para perceber inclinagoes
para um nivel ou outro de atuagdo. Desse modo, ndo é estranho o tom fortemente
positivo com que Aurélio discorre sobre sua experiéncia nos estagios: “[...] ter entrado
em contato com esses professores que me orientaram me dd mais animo de permanecer
na profissdo, eu gosto de ser professor, eu gosto de ver um aluno meu progredindo na

vida, eu acho que isso me da muita forca, me d4 muita coragem de ser professor”.

Os conhecimentos necessarios para o exercicio da docéncia em Geografia e as
experiéncias do estagio

O estagio, como tem mostrado as pesquisas na area, € um momento privilegiado
para revelar ao futuro professor os saberes de base de sua profissionalidade, assim como
uma oportunidade impar de identificagio de necessidades formativas. Ao serem
questionados sobre os conhecimentos necessdrios para o bom exercicio da docéncia, os
professores supervisores sao unanimes em pontuar o dominio dos contetidos geograficos.
Nesse contexto, o professor Osmar sublinha: “Eu sempre tive comigo que o fundamental

é o dominio do contelido”. Mas, em seguida, refletindo, afirma:

Eu vejo o dominio de conteido como fundamental, mas ndo menos importante,

L u

importante pra “caramba”, é esse contato pessoal. Porque além de transmitir um
conhecimento vocé vai além. [...] E justamente uma juncdo de dominio de
conteido com uma questdo psicolégica também (Osmar).

O professor Osmar enfatiza, por conseguinte, a importancia da gestao dos
contelidos e, paralelamente, a “gestdo da classe” (GAUTHIER et al., 1998), aspectos
relacionados a habilidade de estabelecer uma boa relagdo com os grupos de alunos e
promover um “clima” harmdnico e propicio a aprendizagem. Ao buscar explicitar a
relevancia dos conhecimentos relacionados a “gestao da classe”, Osmar ressalta o carater

situado da prética docente e a imprevisibilidade que marca o oficio: “A docéncia é muito
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interessante pelo que estou dizendo, um dia nunca é igual ao outro, sempre aparecem
situacOes inusitadas”.

Como assinalamos, o professor Osmar salienta o carater situado da pratica
docente e o caracteriza em diversas situacdes como “inusitados”. Entretanto, ndo avalia
negativamente essa caracteristica do oficio docente. Dessa maneira, confirma as andlises
de Jackson (2001, p. 197) ao asseverar que os professores experientes aceitam com

4

naturalidade esse estado de coisas e consideram que a “surpresa” e a “incerteza” sao
caracteristicas estruturantes de seu trabalho: “Sabem ou chegam a saber que o transcurso
do processo educativo se parece mais com o voo de uma borboleta do que com a
trajetéria de uma bala”. A brilhante analogia de Jackson revela a complexidade das
tarefas dos professores e as incertezas que as condicionam fixando, desse modo, sérios
limites a utilidade de um modelo muito racional para descrever e compreender o que
fazem em sala de aula.

Contra a possibilidade de o oficio docente ser guiado por uma “racionalidade
técnica”, Jackson (2011), ante a complexidade da tarefa do professor — e o estagio €,
evidentemente, um momento fundamental para constatar esse fato —, advoga que o
professor tem que aprender a tolerar um elevado grau de incertezas e ambiguidades sem
a possibilidade de consultar o manual técnico sobre o modo agir em situagdes tao
marcadamente singulares que enfrenta no dia a dia, ou sem a possibilidade de ler com
rigor a partitura: “Em suma, deve tocar de ouvido” (p. 198).

A professora Maria Cristina também ressalta a importancia do dominio dos
contelidos geogréficos e toma isso como ponto de partida para a construcdo de uma boa
docéncia. No entanto, em sua acepgdo, os conhecimentos didatico-pedagdgicos sao

igualmente importantes:

Bem, além dos conhecimentos basicos da Geografia, que sdo a cartografia, a
questdo do espaco, do territério, a natureza, a sociedade que sdo contetdos
bésicos da Geografia, eu acredito que o professor também precisa ter uma base
didatico-pedagégica. Ele tem que ter uma linha baseada na pedagogia (Maria
Cristina).

A professora Beatriz também enfatiza o dominio do contedido como ponto de
partida ou a primeira base de saberes para a construgdo da profissionalidade docente,
mas, a semelhanca da professora Maria Cristina, julga insuficiente o simples dominio

desses conteddos.

O professor precisa dominar o conteido; se ele ndo tiver vai ter muita
dificuldade em desenvolver a sua aula. Mas ndo € s6! As vezes, o professor tem
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um bom dominio do contetido, mas ndo tem o conhecimento, digamos assim,
da prépria dindmica da prética de sala de aula; ele tem que ter o que agente
chama de “jogo de cintura”, ele tem que ter... Eu ndo sei se seria bem o termo,
mas que ter dom. Ele tem que ter o conhecimento ndo sé das praticas
pedagdgicas do ponto de vista tedrico, mas também das préticas pedagdgicas
na prética, dai a importancia do estagio (Beatriz).

Como podemos observar nesse Ultimo fragmento, a professora Beatriz busca
distinguir a qualidade do conhecimento profissional de um bom professor de Geografia
daquele que simplesmente domina os conhecimentos geograficos. Dominar os
conhecimentos geograficos ndo significa saber ensina-los a outrem. Saber para si, ou para
a realizagdo da pesquisa, nao significa poder transforma-los em objeto de aprendizagem.
A qualidade, portanto, do conhecimento profissional do professor (LOPES, 2010; LOPES
e PONTUSCHKA, 2015), o que o distingue é o seu preparo para ser ensinado. O estagio,
nesse caso, permite que o futuro professor (que teoricamente é ciente disso) perceba
concretamente essa necessidade profissional. Nao basta saber, é preciso tornar o seu
conhecimento em conhecimento para o aluno, e isso, evidentemente, envolve o processo
didético-pedagégico. Ao ensinar, o professor entra em relagdo com outrem e, dessa
forma, as caracteristicas do aprendente e suas condigdes sociogeograficas condicionam a
maneira e as metodologias escolhidas para levar a cabo esse processo.

Os alunos estagidrios, por sua vez, manifestam, de modo geral, dificuldades em

"

elencar os conhecimentos necessarios: “é muito dificil”, afirma uma aluna “elencar os
conhecimentos necessdrios”. Ou seja, manifestam dificuldades em teorizar os
conhecimentos necessdrios para o bem ensinar Geografia, e também destacam

primeiramente o conhecimento geografico a ser ensinado:

Essa é uma pergunta bem dificil. Mas eu acho que no geral assim os
conhecimentos necessarios pra vocé ser professor é principalmente o
conhecimento do conteido que vocé vai trabalhar, eu acho que esse é o
fundamental. Outro conhecimento é vocé conhecer as suas limitagdes, e as
limitagdes e potencialidades dos alunos com os quais vocé vai trabalhar porque
vocé vai encontrar tudo isso né, diferentes tipos de alunos (Francisca).

A semelhanca do professor Osmar, a estagidria Sandra frisa a importancia da
“gestdo da classe” (GAUTHIER et al., 1998), e relaciona a conquista desse saber ao
compromisso ético que o professor deve assumir diante dos alunos. Afirma que a “gestao
da classe” “[...] é conquistada quando o professor tem conviccdo e assume a sua
responsabilidade profissional com os alunos”, e prossegue relacionando-a, de certa

forma, a proficiéncia do professor quanto ao planejamento e consecugao de suas aulas:
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Quando o professor ndo sabe o caminho a seguir com os alunos, ndo tem
objetivos claros e especificos, ndo desenvolve um planejamento das aulas e
atividades, ndo demonstra entusiasmo e dedicacdo na realizacdo das suas
atribuigdes enquanto professor, os alunos ndo veem autoridade e
consequentemente ndo respeitam o professor. Ficou evidente para mim a
importancia e o peso que a gestdo da classe tem durante o processo de ensino e
aprendizagem tanto para os alunos quanto para o professor. As aulas sdo mais
harmoniosas e interativas quando o professor adquire autonomia e gestdo da
classe (Sandra).

A estagidria Sonia declara que o professor precisa ser, primeiramente,
“carismdtico”, ou seja, “[...] conseguir conquistar o aluno, ter uma simpatia, saber passar
o contetdo, saber discutir o assunto com uma linguagem que o aluno aprenda [...]". E
acrescenta: “[...] eu acho que isso é o primordial, vocé tendo isso e ndo sao todos que
tém, vocé consegue ter pelo menos 50 por cento da turma em sua mao. Dai o resto vocé
vai ter que ir aprendendo aos poucos”. Em outro momento, a aluna relativiza a
importancia do “carisma”, subordinando-o, de certa maneira, ao dominio do contetdo:
“Tem que ter o dominio do contetdo primeiramente, porque sem isso, pode ter carisma,
pode ter o que for.... porque o aluno sabe quando vocé esta dizendo abobrinha” (Sonia).
Na reflexdo que segue, ela revela a importancia da articulagdo entre contetdos
geograficos e pedagoégicos. Antevé, desse modo, a importancia do CPC (SHULMAN,
2005), ou seja, o importante trabalho de transformar, com apontado no discurso dos

professores supervisores, o conhecimento do conteido em conhecimento a ser ensinado.

Eu percebia muito isso no meu companheiro de estagio. Ele sabia muito, mas
na hora que ele chegava para falar com os alunos ele sentia dificuldades, ele
complicava demais, termos que os alunos nunca tinham escutado; entdo vocé
tendo o conhecimento pedagégico [do contetdo], aquela maneira pedagégica
em si, eu sempre procurei trazer o contelido mais préximo possivel para os
alunos; ele dava 14 a teoria dele e eu descomplicava, eu acho que isso foi bom.
Alids, essa é a maior dificuldade dos alunos que saem da universidade. Chegam
falando grego para os alunos (Sonia, grifos nossos).

Em nosso entendimento, “falar grego” significa a dificuldade dos estagiarios em
transformar os contetidos selecionados pelo curriculo em contelidos a serem ensinados
aos alunos. A dificuldade de serem “entendidos” pelos alunos denota, nesse caso, a
complexidade envolvida no ato de pedagogizar ou didatizar os contetdos, isto €, torna-

los atraentes, acessiveis e significativos a determinados alunos.

Os conhecimentos que os supervisores podem ajudar os alunos a desenvolver

As perguntas "Quais conhecimentos vocé acredita pode auxiliar o aluno

estagidrio desenvolver?"; "Que conhecimentos vocé acredita os professores supervisores
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podem comunicar aos estagidrios?" foram formuladas aos supervisores e aos estagidrios
participantes da pesquisa e as respostas resultaram nessa categoria de andlise.
Ao refletir sobre a questdo, e considerando o que para ela é a primeira base de

conhecimentos para o exercicio da docéncia, a professora Beatriz assim reponde:

Quando eu fiz 0 meu curso na UEM eu aprendi varios contelidos de Geografia
em um nivel mais teérico. Quando eu cai no chdo da sala de aula, de certa
forma eu tive que reaprender tudo, até para preparar as minhas aulas e ai,
assim, alguns contetdos eu até tive contato no ensino superior, mas nao para
poder ter o conhecimento dele o suficiente para poder ensinar para outros. Foi
no momento que eu me tornei professora que eu me preocupei: esse contetido
aqui, eu me lembro que vi la no curso superior, mas agora eu preciso ter um
dominio mais amplo dele, entendeu? E a partir desse dominio mais amplo eu
tenho que ter aquela capacidade também e ai entra um outro tipo de
conhecimento que eu nio saberia nominar para vocé... como que eu falaria
desse tipo de conhecimento? Mas é assim: Como é que agora eu transformo
isso, que é conhecimento tedrico em algo acessivel e na linguagem dos alunos?
(Beatriz, grifos nossos).

O conhecimento que professora Beatriz manifesta dificuldade de nomear é,
seguramente, o CPC apresentado por Shulman (2005), definindo como uma mescla ou
amalgama entre os conhecimentos geograficos, conhecimentos pedagégicos e do
conhecimento do contexto da pratica — incluindo, evidentemente, as caracteristicas dos
alunos —, como descrevem Lopes e Pontuschka (2015), considerando as particularidades
dessa drea do curriculo escolar. Trata-se da expressao da “sabedoria pratica” dos
professores, ou seja, um saber produzido a partir da experiéncia pedagdgica dos
professores, sua forma particular de compreensdo profissional. A professora Beatriz
fornece, nesse sentido, informacdes relevantes sobre suas propriedades: um amplo
dominio do contetido cuja qualidade fundamental é a capacidade de tornd-lo acessivel e
significativo aos alunos.

O estagio, mais propriamente o contato qualificado e prolongado com o professor
supervisor, permite ao futuro professor, na opinidao da supervisora Beatriz, visualizar de
forma mais concreta esse complexo processo de transformagdao do conhecimento
cientifico em objeto de aprendizagem: o conhecimento académico agora disponivel a
educacio escolar. E evidente que essa passagem leva em consideracio ou esta
condicionada as caracteristicas dos alunos beneficidrios de seu trabalho. “Porque se eu
chegar teorizando demais”, anuncia a professora Beatriz, “[...] eu ndo vou ter a atencao
dos alunos, eu ndao vou ter a compreensao deles e entdo a minha aula vai ‘por dgua
abaixo’”. E isso o que a professora pontua na fala que se segue, na qual destaca a

educacgdo de jovens e adultos e que acredita poder transmitir aos futuros professores:
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“Entdo tem que ter a capacidade de transformar aquilo que estd bem tedrico, o
conhecimento cientifico em si, numa linguagem acessivel aos alunos” (Beatriz).

A professora Maria Cristina pondera que o contato dos estagidrios com o
supervisor permite aos primeiros compreenderem, mais intimamente, questoes
relacionadas ao dia-a-dia da pratica docente, situagdes vinculadas a sala de aula.
Notamos, também, para além das questdes pedagogicas, a preocupagao dessa professora
em apoiar e incentivar os alunos, estabelecendo, contrariamente a sua experiéncia como

estagidria no passado, uma relagdo mais préxima e produtiva.

Eu acredito que, até por conta do que eu vivenciei como estagiaria, porque eu
acredito assim que eu ndo tive aquele apoio da professora na sala de aula,
aquela discussdo, aquela orientacdo, eu acredito que dei conta disso que eu os
orientei bem. Quanto aos conteidos especificos, antes deles entrarem em sala
de aula, que tipos de atividades eles poderiam estar desenvolvendo, as
metodologias e as estratégias de aula. Depois da aula também... naquela
questdo vocé poderia ter falado desta forma, tais conceitos vocé nem precisava
ter colocado porque nio cabe para esse nivel, entdo, auxiliar na questdo do
préximo dia, da préxima aula, e sempre incentivando, motivando e sempre
fazendo criticas construtivas (Maria Cristina, grifos nossos).

O professor Osmar, de modo semelhante a professora Maria Cristina, assinala que
a fungdo principal do professor supervisor € amparar os estagidrios em suas atividades,
“incentivando”, dando “dicas” e “corrigindo” de modo respeitoso seus equivocos, ou em
suas palavras, um “refiigio” para o aluno estagiario. Faz uma analogia para explicar o tipo

de relacao que estabeleceu com os alunos estagidrios em que se coloca como formador:

Eu até costumo fazer uma comparagdo, talvez grotesca, mas da para se
entender: eu me vi como um técnico de futebol e seu time, onde eu tinha que
corrigir o passe, tem que corrigir a letra no quadro, quem que corrigir a postura
em sala, corrigir a forma de falar, corrigir o modo que chamar atengdo, entdo,
vocé vai moldando de acordo com o esteredtipo [modelo] que vocé segue
(Osmar).

Compreendemos que os professores supervisores de estagio contribuem
efetivamente para a formacdo dos estagidrios. F inegdvel que estes, com base em suas
experiéncias acumuladas ao longo da profissdo, transmitem, tacita ou explicitamente,
seus saberes aos futuros professores e isso fica evidente nas falas dos alunos estagiarios
que participaram desta pesquisa. Segundo o estagiario Aurélio, o supervisor mostrou que
muitas situacdes dificeis vivenciadas pelos professores na escola sdo, de certa forma,
“[...] controlaveis por experiéncias que talvez a gente ndo aprenda na universidade”.
Semelhantemente a Aurélio, o estagidrio Fabio enfatiza como aprendizagem a

compreensdo de que a construgdo da profissionalidade docente é fruto da experiéncia
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refletida dos professores ao longo da carreira. Ao observar a atuagao profissional dos
supervisores, relata: “A gente ndo vai sair da universidade dando aulas maravilhosas,
existem exceg¢des, mas eu acho que a construgdo do professor se dd pela experiéncia que
vai adquirindo em sala de aula”.

A estagidria Sonia, contrariamente aos demais alunos que participaram da
pesquisa, revelou que em sua relagdo com o professor supervisor aprendeu muito mais
sobre “o que nao fazer” do que, exatamente, sobre “o que fazer”. Nesse caso,

percebemos, talvez, uma professora supervisora sem o perfil ideal para exercer tal papel:

Assim, com bastante sinceridade, a contribuicdo que ela deu indiretamente, nao
pessoalmente: que ndo é bom dar aula, que ndo é satisfatério dar aula, do jeito
que ela conduzia suas aulas. Eu aprendi com as aulas dela que vocé nio pode
ficar lendo o livro na sala de aula, aprendi com ela que se vocé nao tiver
dominio do contelido, se vocé ndo estudar os alunos percebem, foram essas as
contribui¢des indiretas. Mas foi bom ver isso, nada contra ela (Sonia).

Desse modo, ao considerarmos a qualidade da formagdo do futuro professor,
defendemos que devem ser discutidas clara e objetivamente as caracteristicas ou o perfil

ideal dos professores supervisores de estagio.

O papel (ou perfil necessario) do professor supervisor de estagio

Como definir, entdo, o perfil ou o papel do supervisor de estigio durante os
estagios? A professora Beatriz salienta o papel ativo que o supervisor deve desempenhar

durante os estagios:

Eu acho que me coloquei para o estagiario como aquela pessoa com a qual
aqui na escola eles pudessem contar para aquilo que fosse necessario. Nao € s6
aquela pessoa que vai observar, que vai identificar se houve falhas e apontar as
falhas, mas eu também tenho que tentar criar meios de seguranca. Olha! vocés
vdo encarar uma sala de aula, mas é tranquilo é assim que funciona... até
depois de acontecer as aulas a gente vai dizendo: nisso aqui vocé pode fazer
isso, aquilo outro vocé pode encaminhar dessa maneira, eu acho que.... [...]
entdo nem sei se supervisor € a palavra correta neste caso; se eu estou pensando
em haver essa interacdo, eu estou ali usando a minha experiéncia para dar as
dicas de como é que deveria acontecer. [...] Ele acaba sendo o elo entre aquilo
que estd 1a na teoria e a pratica (Beatriz, grifos nossos).

Como podemos observar, a professora Beatriz enfatiza a necessidade de o
supervisor “dar seguranga ao futuro professor” servindo de “elo entre aquilo que esta na
teoria e a pratica”. Assinala que um dos papéis do supervisor é realizar um trabalho de

tutoria de forma a apontar os acertos e corrigir eventuais falhas profissionais verificadas.

A professora Maria Cristina, reforcando a fala da professora Beatriz, também ressalta o
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papel potencial de mediador do processo de aprender a ser professor que o supervisor
pode desempenhar. Em sua concepgao, o estagiario tem que sentir confianga na pessoa e

capacidades do supervisor. Assim, seu papel

E de mediacio eu acredito, é de orientacdo, ja tivemos aqui supervisores que
queriam ter alunos aqui s6, té-los em sala de aula e para ter mais tempo de hora
atividade. Eu acredito que ndo pode e que ndo deve ser assim. O professor tem
que ficar observando, é claro que muitas vezes o aluno que estd ali na frente,
fazendo a regéncia ele se sente envergonhado, serd que estou fazendo a coisa
certa? Serd que estou falando alguma coisa errada? Mas ele tem que sentir
confianca na pessoa que estd ali e vé-la como mediador, uma pessoa que esta
ali para mediar todo esse processo, para ajuda-lo, para orientd-lo mesmo (Maria
Cristina, grifos nossos).

O professor Paulo se refere a sua fungado com um “espelho”, ou seja, o professor
supervisor de estagio é uma “referéncia” ou modelo para o futuro professor: “Ele acaba
sendo o parametro de como fazer, de como proceder, de como elaborar uma aula, quais
recursos utilizar”. Por outro lado, enfatiza que realizar o estdgio com professores que
ainda ndo desenvolveram suficientemente sua profissionalidade “[...] com conhecimentos
até errados sobre o assunto, e que ndo varia muito sua dinamica, a sua didatica, os seus
recursos, acaba limitando muito esse estagidrio que ndo vé essas inovacdes, ou ndo vé
novos horizontes sobre como trabalhar”. E conclui: “O papel do professor supervisor é
mostrar caminhos, é até mesmo mostrar dificuldades, mas mostrando que ha diferentes
formas de se fazer, entdo ter professores mais bem preparados para preparar melhor os
novos professores é fundamental” (Paulo).

Na fala do professor Paulo, podemos observar que a proficiéncia das praticas
desenvolvidas pelo supervisor, seu dominio da profissdao sdo decisivos na determinacao
da qualidade do estdgio e, portanto, das aprendizagens que pode propiciar. Ao se
constituir um modelo de professor, este pode ser, como assinalou a professora Beatriz,
para “o bem” ou para “o mal”.

Na visdao do professor Osmar, o supervisor € um sujeito essencial no processo de
formagao do futuro professor e um elo entre a universidade e as escolas. Essa relagao,
como fica evidenciada no excerto a seguir, constitui oportunidade para os alunos se
apropriarem de uma série de comportamentos e destrezas relacionados ao dia-a-dia do
professor que, normalmente, ndo sdo suficientemente contemplados na formacao inicial:
“[...] desde uma simples organizacdo da lousa, até como atender o aluno, como levar e
relevar alguns comentarios em sala” (Osmar).

Os estagidrios salientam como caracteristica fundamental do supervisor a

capacidade de proporcionar “seguranga”, “amparo”, “tranquilidade” aos futuros

www.revistaedugeo.com.br 218



Aprendizagem da docéncia em geografia no ambito do estagio supervisionado...

professores durante as atividades nas escolas. Valorizam muito a disponibilidade do
professor supervisor em, sempre que possivel, manter uma relagdo mais préxima, dando
“dicas”, avaliando as atividades e indicando os melhores caminhos a seguir. A estagidria

Francisca destaca os momentos de interagdo com a professora supervisora:

Nos planos de aula, ela pedia que nds sempre envidssemos antes, para que ela
soubesse o que nds famos aplicar, e para que ela pudesse dar as contribuicées
dela. [...] Entdo em relacao aos planos de aula nés tinhamos esse retorno dela, e
isso é muito bom porque ela sempre mostrava onde a gente podia melhorar.
Em nossos trabalhos de sala também, sempre ao final das aulas ela sempre
comentava, olha isso foi legal, s6 que hoje vocés deixaram os alunos se
dispersarem muito, olha isso foi legal, isso ndo foi legal, aula rendeu, tudo
isso... (Francisca, grifos nossos).

Francisca, como podemos observar, ressalta a importancia das orientagoes
recebidas da professora supervisora. Entretanto, em outro momento da entrevista, aponta
a falta de momentos apropriados e mais prolongados para o desenvolvimento dessa
relacdo. Revela que a interacdo se dava nos rapidos intervalos entre as aulas: “As falas
dela conosco eram muito rapidas; porque batia o sinal, a gente saia e, enquanto a gente
caminhava pra chegar na outra turma é que ela falava [...] ela tinha pouco tempo para,
por exemplo passar uma tarde com a gente”. Como afirmamos, as escolas, de modo
geral, ndo estdo preparadas e equipadas para receber os estagiarios. Além disso, o
trabalho de supervisdao ndo compde o rol de funcdes e atribuigdes do professor, trata-se
de uma atividade voluntdria, o que significa mais uma incumbéncia a esse professor.

Pontuamos que a qualidade do processo de interagao é fundamental para que,
como sublinha a aluna Sonia “[...] nos sintamos mais seguras e também para que
possamos avaliar se o que a gente estd fazendo estd legal ou ndo estd”. Como
verificamos, a breve interacdo entre o professor supervisor e os estagidrios diminui as
oportunidades de aprendizagens e, ndo raramente, provoca sentimentos de inseguranga
ao futuro professor. A inexisténcia, portanto, de espagos e tempos adequados para que a
interacdo se efetive (o planejamento/avaliacdo das préticas de educagao geograficas

preparadas/desenvolvidas durante o estagio) € um fator contrario a sua qualidade.

Consideracgdes finais

Neste artigo, propomo-nos a investigar a construcdo dos saberes de base da
profissionalidade docente ao longo do processo formativo inicial do professor de

Geografia na Universidade Estadual de Maringd tendo como foco principal de andlise as
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atividades desenvolvidas durante o estagio supervisionado. Buscamos, mais
especificamente, identificar necessidades formativas explicitas e implicitas nas atividades
desenvolvidas por alunos da disciplina de estdgio supervisionado em Geografia nessa
instituicdo, de modo a contribuir para a melhoria dos processos de formagao inicial do
futuro profissional e aperfeicoamento dessas atividades e, ainda, discutir o papel atual e
potencial que professores da Educacao Bdsica — supervisores de estagio — desempenham
na formacdo inicial dos professores de Geografia. Mais ampla e prospectivamente,
visamos estimular o trabalho colaborativo entre os professores da Educagdo Basica,
particularmente os supervisores de estagio, e os professores envolvidos mais diretamente
com formacgao de professores no ambito da universidade (orientadores e coordenadores
de estagio).

Para os professores supervisores que participaram da pesquisa, ratificado na
analise de contelGdo das entrevistas dos alunos, o estigio supervisionado §é,
fundamentalmente um momento de decisao/confirmagao profissional e de intensa
aprendizagem. Ao se deparar com as reais condigdes da profissao, o aluno estagiario é
chamado a confirmar ou nio sua escolha. E um tempo, por conseguinte, em que o
estagidrio verifica se estd preparado para “ser professor” e ocasidao privilegiada para a
identificacao das necessidades formativas.

O estagio representa, sem dudvida, um periodo qualificado para que o futuro
professor, em situagoes reais de ensino e aprendizagem, mobilize os conhecimentos
curriculares aprendidos e acumulados na universidade e, simultaneamente, entre em
contato com o0s saberes mobilizados pelo professor supervisor em sua prética
pedagbgica. Como apontaram alguns professores supervisores entrevistados para esta
pesquisa, tais como Osmar e Paulo, o estdgio é como um “laboratério de experiéncias
didaticas”, um “momento especial para aliar a teoria com a pratica”.

Nesse sentido, o estdgio oportuniza aos alunos das licenciaturas conhecer mais
profundamente o dia-a-dia das escolas e dos professores de forma geral e,
particularmente, de Geografia. O estagio €, assim, um momento de encontro de saberes
que conclamam a reflexdo: por um lado, os saberes universitarios e a necessidade da
apropriagdo de velhas e novas teorias sobre o conhecimento geografico e as formas mais
eficazes de ensind-lo. Por outro lado, estdo os “saberes da experiéncia”, aqueles saberes
gerados reflexivamente pelos préprios professores no decorrer de suas préticas
profissionais. Os saberes comunicados pelos supervisores ndo sao de qualidade inferior

aos comunicados no espago universitario: ambos, definitivamente, se complementam,
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retroalimentam-se e sdo fundamentais para o desenvolvimento da profissionalidade
docente (MARCELO, 1999; PIMENTEL, 2010; PIMENTEL e PONTUSCHKA, 2011).

Destarte, é crucial que os futuros professores reflitam a respeito das relagoes e
inter-relacdes existentes entre o conhecimento geogréfico cientifico, objeto de estudo e
pesquisa na universidade, e as necessidades praticas do dia-a-dia nas salas de aula, ou
seja, que compreendam a importancia de didatizar ou pedagogizar os contetdos
selecionados pelo curriculo para ser ensinados aos alunos. Dessa maneira, destacamos as
diferencas existentes entre o saber para si e o saber para o aluno. Ao ensinar, o professor
deve entrar em relacdo com outrem e, desse modo, as caracteristicas do aluno e de sua
localizagdo no territério — particularmente tratando-se da Geografia —, condicionam a
maneira, os métodos ou as metodologias escolhidas para levar a cabo esse processo.

O conhecimento da matéria ou dos contetidos ocupa lugar central na base de
conhecimentos necessarios para o ensino, o que confirmamos no discurso tanto dos
alunos como dos professores supervisores. Todavia, o reconhecimento do Conhecimento
Pedagdgico do Contelido (CPC) permite colocar, em outra perspectiva, sua relevancia
nessa base de saberes (SHULMAN, 2005; LOPES, 2010; 2015). Nao se trata, reiteramos,
de simplesmente dominar o conhecimento em si mesmo, mas possuir um conhecimento
para ensinar, um conhecimento transformado ou ressignificado pelo labor profissional do
professor.

Ratificamos que a legislagdo que trata dos estigios de modo geral e,
particularmente, na UEM ndo estabelece com clareza o perfil ideal do professor
supervisor de estagio. Ha, como observam outros pesquisadores preocupados com a
questdo, uma lacuna na concepgao e definicdo do papel do professor supervisor de
estagio (PIMENTEL e PONTUSCHKA, 2010 BENITES, et al., 2012). Verificamos que os
professores supervisores de estdgio que contribuiram com esta investigacdo se veem
como tutores dos alunos estagiarios e frisam o “apoio”, o “amparo”, a “tranquilidade”
que buscam proporcionar aos alunos. Estes, por seu turno, destacam positivamente essas
caracteristicas e as consideram fundamentais para seu sucesso como estagiarios. O
professor supervisor cumpre, assim, primeiramente, uma fungdo de natureza socioafetiva
e, muitas vezes, pode se constituir em cimplice dos estagiarios (BENITES et al., 2012).

Para além dessas caracteristicas, a necessidade de aliar a teoria com a prética, de
aproximar a universidade com a Educacdo Basica evidencia o professor supervisor como
sujeito de conexdo essencial desse intento. Ao se colocarem, eles proprios, nesta
pesquisa como “elos”, de certo modo confirmam essa potencial funcao. Cabe a pesquisa

educacional, como buscamos realizar neste artigo, explicitar o perfil mais especifico
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desse profissional, pois como afirmamos, a legislagdo nao deixa claro o papel que deve
desempenhar. Ademais, sua participacdo ainda é voluntaria e em algumas situacoes
impostas pela equipe de coordenagao das escolas.

Podemos, finalmente, depreender dos dados coletados que, para além da tarefa
de receber estagidrios, o papel potencial do professor supervisor é de mediador e de
orientador, um importante parceiro da universidade na formagao de novos docentes. O
professor supervisor, como aponta Paulo, é como um “espelho”, é uma “referéncia” ou
“modelo” para o futuro professor. Como podemos observar nas falas dos sujeitos desta
pesquisa, a qualidade das experiéncias do professor supervisor de estdgio, o dominio que
possui da profissdo sdo decisivos para a efetividade do estdgio e, portanto, para fazer
desencadear novas aprendizagens. Ao colocar em didlogo alunos, supervisores e
professores orientadores, o estagio supervisionado é espaco proficuo para a constituicao
de “comunidades de aprendizagens” (SHULMAN, 2004), é uma ocasido impar de

formagao profissional.
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