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Resumo

O presente artigo parte do pressuposto de que o Teatro, através da metodologia dos jogos teatrais,
pode contribuir para um ensino de Geografia que seja mais significativo e que busque a pratica e
a reflexdo critica com o intuito de formar cidadaos capazes de conceber uma leitura geogréfica da
realidade. Esta proposta une o ensino de Geografia a expressao artistica, na busca da valorizagao
das diversas linguagens. Para validar a pesquisa foram desenvolvidas atividades de jogos teatrais
com alunos de Licenciatura em Geografia e do Ensino Médio.
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THEATRICALIZE GEOGRAPHIC TEACHING

Abstract

This article assumes that the theater, through the methodology of theater games, can contribute to
the teaching of geography more meaningful and seek to practice and critical reflection in order to
form citizens capable of conceiving a geographical reading of reality. This proposal combines the
teaching of geography for artistic expression, seeking recovery of several languages. To validate the
research were developed theater games activities with higher and elementary students.
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Introducao

O mundo é um palco,

E todos os homens e mulheres sdo meros
atores.

Eles tém suas entradas e saidas,

E um s6 homem faz muitos papéis...

William Shakespeare
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Apropriando-se da imagem de Shakespeare em sua peca “Como Gostais”,
cabe a Geografia descortinar este palco e trazer todos os atores a cena. Se ja foi dito por
Grotowsky que “a esséncia do teatro é o encontro”, deseja-se com este artigo promover o
encontro do Teatro enquanto arte e disciplina com a Geografia enquanto ciéncia e,
principalmente, como disciplina escolar.

O artigo que se apresenta esta pautado em pesquisa realizada acerca de uma
proposta metodolégica para o ensino de Geografia que tenha como base os preceitos do
ensino do Teatro. A intengdo é proporcionar uma “aprendizagem significativa”? por meio
da unido entre a Geografia e o Teatro, além de incentivar a aprendizagem por meio da
vivéncia e da experimentacdo, estimulando uma atitude critica e reflexiva diante da
realidade. O que se almeja é dele apanhar emprestadas as metodologias para se
desenvolver um ensino mais significativo, reflexivo e vivenciado da Geografia, sem, com
isto, minimizar a arte teatral a meras representacdes didaticas de determinados
contetdos, nem de perder a dimensdo artistica e cultural do teatro. O objetivo, portanto,
é propor uma metodologia em que os professores sejam mediadores do conhecimento,
proporcionando aos alunos a possibilidade de se expressarem com autonomia e
liberdade, utilizando jogos teatrais nas aulas de Geografia também como incentivo para a
interacdo entre professores e alunos.

O conceito de jogo teatral foi originalmente formulado por Viola Spolin e é
um procedimento metodolégico para o desenvolvimento de um trabalho pedagégico
com teatro na educagdo. Spolin aplicou este método em varios grupos de diferentes
interesses e ndo necessariamente ligados ao teatro e constatou que o “sistema de jogos
teatrais era um processo aplicavel a qualquer campo, disciplina ou assunto por
‘possibilitar um espaco possivel para interagdo e comunicacdo verdadeira entre
sujeitos'.” (JAPIASSU, 2008, p. 42).

Acredita-se que o ensino de Geografia deve proporcionar aos alunos a
capacidade de analisar a dimensao espacial dos fendbmenos e/ou proceder a uma leitura

geografica da realidade, utilizando-se das diversas linguagens, dentre elas a linguagem

2 A teoria da aprendizagem significativa foi desenvolvida por David Ausubel. Segundo Moreira a
aprendizagem significativa é “um processo pelo qual uma nova informagdo se relaciona, de maneira
substantiva (ndo literal) e ndo arbitrdria, a um aspecto relevante da estrutura cognitiva do
individuo” (MOREIRA, 2006, p. 14). Este aspecto relevante é uma estrutura de conhecimento especifica,
chamada por Ausubel de “conceito subsuncor” ou “subsuncor”. Este funciona como um ancoradouro da
nova informacdo recebida pelo aprendiz, pois ele é um conceito preexistente na estrutura cognitiva do
individuo e a partir deste conhecimento prévio é desenvolvida, entdo, a aprendizagem significativa. Esta
aprendizagem se caracteriza pela interagdo e, ndo apenas associagdo, entre os conhecimentos aprendidos
anteriormente e os novos. Por meio dos subsungores as novas informagdes adquirem significado e sao
integrados a estrutura cognitiva do individuo de maneira ndo arbitrdria e nao literal.
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teatral, ferramenta da qual o professor pode dispor deixando de lado o papel autoritario
do professor, senhor do conhecimento e do aluno submisso, receptor do conhecimento,
sem nenhuma reflexao e perspectiva de atuagao na realidade. Reichwald Jr fala sobre a

necessidade de uma analise geografica sobre diversos pontos de vista. Segundo ele:

O exercicio da analise geografica tem maior competéncia de aproximacdo a
complexidade do mundo se também for plural internamente: buscar diferentes
pontos de vista para ler analiticamente o mundo e também ser capaz de
escrever sobre isso sob diferentes aspectos. (REICHWALD JR, 2004, p. 70).

O método utilizado na pesquisa foi o da investigacao bibliografica sobre o
tema para embasamento tedrico desta proposta de ensino de Geografia por meio da
metodologia teatral. Além disso, foi elaborada a atividade que, posteriormente, foi
aplicada como pré-teste com alunos da licenciatura em Geografia do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense, Campus Campos — Centro e como validagao
da pesquisa com uma turma do 3° ano do Ensino Médio diurno da mesma instituicao.

O pré-teste consistiu numa aula de Geografia utilizando a metodologia dos
jogos teatrais, servindo de avaliagdo para a elaboracao da aula-validagdo. O pré-teste foi
realizado com uma turma de 5° periodo da Licenciatura em Geografia, durante ele foram
feitas diversas observagdes por parte dos alunos com o intuito de auxiliar na preparagao
da validagao da pesquisa. E a validagao foi efetivamente a aplicacdo da metodologia com
alunos do Ensino Médio, que também fizerem suas observagdes e avaliacbes da
metodologia aplicada.

Este artigo estd dividido em trés partes que elucidam a pesquisa apresentada,
além da introducao e das consideracdes finais. A primeira parte denominada “O Teatro
na Educagao”, trata da arte teatral contando um pouco da sua histéria milenar e
apresentando teorias teatrais que embasam a teoria proposta. A segunda parte, “Ensino
de Geografia e Teatro”, mostra a importancia de um ensino que privilegie a pratica como
forma de apreender o conhecimento tedrico de forma vivenciada, tornando o processo
de aprendizagem mais significativo, critico e reflexivo. A dltima parte do trabalho
apresenta a parte empirica da pesquisa e foi denominada “Experimentacdes Teatrais”.
Neste item sdo relatadas as experiéncias e os resultados obtidos com as aulas de pré-teste

e validacao aplicadas.
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O Teatro na Educacao

Acredita-se que a origem do Teatro remeta ao periodo Pré-Histérico, com os
homens primitivos imitando os animais que conheciam e as cagadas que realizavam.
Muitos séculos depois surgiu, na Grécia antiga, o Teatro ocidental como se conhece hoje,
o qual floresceu com as festas que reverenciavam os deuses. Um dos deuses mais
amados pelos gregos era o deus Dionisio, o deus da fertilidade, do vinho, da alegria. Nas
festas dedicadas a ele, eram feitas apresentagdes chamadas de ditirambos, poesias
cantadas em coro e com uma parte narrativa. A principio, os ditirambos apenas serviam
de culto ao deus Dionisio, mas depois os temas foram se ampliando e as histérias
incluiam elementos tipicos de uma trama teatral (COELHO, 1999, p. 10).

J& no século XIV, surge na Itdlia um movimento de renovacao das artes, o
Renascimento, neste periodo foi criado um importante tipo teatral a commedia dell’arte,
na qual os grupos faziam apresentacdes improvisando os didlogos e representando
personagens que sao conhecidos até os tempos atuais, dentre eles estdo a Colombina, o
Pierrot e o Arlequim (COELHO, 1999, p. 18). Deste periodo até o século XX, o Teatro
ganha novas formas, € reinventado por muitas vezes e vdrias técnicas sao elaboradas,
destaca-se, neste século, a criacdo do teatro épico de Bertold Brecht, apresentado neste
trabalho.

Estes momentos destacados revelam a riqueza e a consisténcia da histéria do
Teatro, que tem sido definido de diversas maneiras. Para Fernando Peixoto, Teatro é “um
espaco, um homem que ocupa este espaco, outro homem que observa.” (PEIXOTO, 1981
apud GAMA, p. 4). Para Stanislavski, “a arte do teatro € tao viva e pictdrica, ilustra tao
plenamente uma pecga, (...) que se torna acessivel a todos, do professor ao camponés, do
jovem ao velho.” (STANISLAVSKI, 2001, p. 181). J& Brecht compreende que o Teatro deve
ser didatico e, segundo comenta Gama acerca desse conceito, “com esta proposta ele
radicalizou a ideia de teatro, propds o rompimento da distancia existente entre atores e
espectadores, afirmando que as pecas didaticas ndo precisavam de puiblico, pois todos
(atores e publico) deveriam ser atuantes.” (GAMA, p. 5). Dentre tantas defini¢cdes
pertinentes sobre o Teatro, destaca-se a compreensao didatica dada por Brecht, que ndo
visa a emocionar a plateia, mas, sobretudo, fazé-la participe da construcao teatral.

A proposicao do Teatro com cunho pedagdégico ocorre muito antes de ser
desenvolvida a concepcao de Teatro didético de Brecht. O Teatro ja estava inserido nas

propostas pedagégicas desde a Grécia no séculoV a.C. com Platdo e Aristételes passando
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pelos romanos, pela Idade Média, mas foi s6 a partir da segunda metade do século XIX
que passou a existir uma literatura especifica sobre teatro-educacdo. Os estudos sobre
teatro-educacgdo se baseavam na pedagogia de Rousseau, a qual enfatizava a atuagdo da
crianga no processo educativo e defendia a importancia do jogo como fonte de
aprendizado. Suas ideias foram utilizadas pelo movimento Educacao Ativa, que no Brasil
ficou mais conhecido como Escola Nova, e é neste contexto que o teatro na educacao
escolar adquire status epistemolégico (REVERBEL, 1997; JAPIASSU, 2008). No inicio do
século XX, o uso do teatro na escola se justifica como recurso de estimulo a criatividade
do educando (JAPIASSU, 2008), aplicando técnicas teatrais ao processo de ensino-
aprendizagem de conteldos de outras disciplinas, observando ndo apenas sua vertente
instrumental, mas também existencial®.

A Geografia neste contexto, abarca tanto a vertente instrumental, por se tratar
de uma outra disciplina que a partir do Teatro pode estimular a criatividade, quanto a
vertente existencial, por possuir o objetivo de ler e compreender o mundo observando as

interferéncias humanas na construcao do espaco geografico.

Brecht e os Jogos Teatrais

A metodologia utilizada no Teatro pode trazer muitas contribui¢des para o
ensino de Geografia, principalmente ao se trabalhar sob a perspectiva critica encontrada
na obra do dramaturgo alemao Bertold Brecht. Ele desenvolveu a teoria do teatro épico,
que se opunha a do teatro dramatico. Nesta, a platéia envolve-se emocionalmente com
0s personagens e suas agoes a ponto de perderem a capacidade de reflexdo acerca do
tema apresentado, pois segundo Brecht a forma dramatica de teatro “envolve o
espectador na acdo e consome-lhe a atividade; proporciona-lhe sentimentos; leva-o a
viver uma experiéncia; o espectador é transferido para dentro da agdao” (BRECHT, 2005,
p. 31), enquanto na teoria elaborada por Brecht, “ndo era mais permitido ao espectador
abandonar-se a uma vivéncia sem qualquer atitude critica (e sem consequéncias na

pratica), por mera empatia com a personagem dramatica” (BRECHT, 2005, p. 66). No

3A vertente contextualista ou instrumental pensa o teatro na educagdo como “um meio eficaz para alcangar
contetdos disciplinares extrateatrais ou objetivos pedagégicos mais amplos como, por exemplo, o
desenvolvimento da 'criatividade'.” (JAPIASSU, 2008, p. 29). A vertente essencialista ou estética defende a
presenca das artes no curriculo escolar como contetidos relevantes para a formagao cultural dos educandos.
Nesta perspectiva “destaca-se a necessidade de apropriagdo pelo aluno das linguagens artisticas —
instrumentos poderosos de comunicagdo, leitura e compreensao da realidade humana.” (JAPIASSU, 2008, p.
30).
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teatro épico, a platéia é convidada a refletir sobre ao que assiste, ndo mais ficando
apenas inebriada com a magia do teatro. O espectador é forcado a tomar decisoes, é
colocado diante da acdo e ndo dentro dela. Para alcancar este objetivo, ele transformou
0s cendrios deixando as estruturas do teatro a mostra, e os atores se mantinham
distanciados dos personagens incitando os espectadores a critica. Brecht afirma que “a
representagdo submetia os temas e os acontecimentos a um processo de alheamento
indispensavel a sua compreensdo.” (BRECHT, 2005, p. 66).

Com o teatro épico, Brecht também desenvolveu o teatro didatico. Segundo

ele,

o teatro passou a oferecer ao filésofo a oportunidade, oportunidade, alids,
aberta apenas a todos aqueles que desejavam ndo sé explicar como também
modificar o mundo. Fazia-se filosofia; ensinava-se, portanto. (BRECHT, 2005, p.
67).

Preocupado com a possibilidade de se julgar que desta forma o teatro
perderia a sua funcdo de entretenimento, sendo visto como algo tristonho e fatigante,
Brecht justifica sua criacdo afirmando que embora haja a compreensdo geral de que
aprender e se divertir s3o ac¢des tidas como opostas, essa oposicao ndo é necessaria por
natureza. Ele conclui que “o teatro ndo deixa de ser teatro, mesmo quando é didatico; e
desde que seja bom teatro, diverte.” (BRECHT, 2005, p. 69). Brecht desenvolveu a teoria
da pecga didatica e de acordo com ela escreveu diversas pegas, segundo Japiassu, “a idéia
principal de Brecht com suas pecas diddticas é conscientizar os jogadores das suas
muitas possibilidades de acdo para transformacgdo da realidade estabelecida.” (JAPIASSU,

2008, p.38). Ainda sobre as pecgas didaticas, diz Brecht:

A peca didética ensina quando nela se atua, ndo quando se € espectador. (...) A
peca didatica baseia-se na expectativa de que o atuante possa ser influenciado
socialmente, levando a cabo determinadas formas de agir, assumindo
determinadas posturas, reproduzindo determinadas falas. (BRECHT apud
JAPIASSU, 2008, p. 38).

As pecas diddticas de Brecht reproduziam sua ideologia anarco-marxista, e a
teoria pedagodgica que lhes da sustentagdo serviu de base para algumas praticas teatrais
educativas de carater politico-estético, dentre as quais esta a proposta metodolégica de
abordagem de fragmentos e textos das pecas diddticas com jogos teatrais, desenvolvida

pela professora Ingrid Koudela da Universidade de Sao Paulo - USP.
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Jogos Teatrais

Originalmente o conceito de jogos teatrais foi formulado pela professora,
atriz e diretora teatral Viola Spolin. A pedagogia criada por ela enfatizava a dimensao
improvisacional* do fazer teatral e a importancia das interagdes subjetivas na construcao
de sentidos da representacao teatral (JAPIASSU, 2008).

Nos jogos teatrais, cada individuo tem a oportunidade de experienciar um
processo e aprender a partir dele. Esta proposta metodolégica exige objetividade e
clareza de propésito por parte dos jogadores que devem estar empenhados em resolver
ativamente as situacoes propostas. O sistema de jogos teatrais possui algumas nocdes

fundamentais. S3o elas:

1. foco ou ponto de concentracdo do jogador durante a busca de solugdo para
os desafios postos pelo professor ou coordenador;

2. a instrucdo do professor ou coordenador dos trabalhos durante a resolucdo
do problema pelos jogadores;

3. a plateia ou os observadores do jogo teatral, constituida por parte dos
jogadores que integram o grupo de trabalho com a linguagem teatral;

4. a avaliagdo coletiva dos resultados obtidos, compartilhada por todos os
membros do grupo (jogadores atuantes e jogadores-observadores). (JAPIASSU,
2008, p. 41).

Os jogos estimulam a criatividade, a capacidade de se expressar e de resolver
problemas. Além da expressao oral, a corporal também é estimulada e os participantes
tém a oportunidade de aprender na pratica experimentando situagcbes e quebrando

esteredtipos. Segundo Koudela,

longe de estar submisso a teorias, sistemas, técnicas ou leis, o atuante no jogo
teatral passa a ser o artesdo de sua prépria educagdo. Esta antididtica do jogo
propde a superagdo de atitudes mecanizadas, por meio da experiéncia viva do
teatro. (KOUDELA, p. 35).

Segundo Japiassu, “os jogos teatrais sdo procedimentos lidicos com regras
explicitas” (2008, p. 25), ainda de acordo com o mesmo autor “a finalidade do jogo
teatral na educagao escolar é o crescimento pessoal e o desenvolvimento cultural dos
jogadores por meio do dominio, da comunicacdo e do uso interativo da linguagem
teatral, numa perspectiva improvisacional ou lddica” (JAPIASSU, 2008, p. 26).

Os jogos teatrais utilizados na parte empirica deste trabalho se basearam em

4 Improvisagdo é uma técnica teatral que visa estimular a criatividade dos atores por meio de encenagbes de
determinadas situagdes sem que haja um texto elaborado previamente.
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encenagoes utilizando pantomimas e improvisacdes. Segundo Novelly, pantomima é
uma “encenacgdo que comunica uma idéia ou agdo sem uso do didlogo” (2003, p. 15),
nesta encenacao apenas se utiliza a mimica para representar as acdes. Ainda de acordo

com essa autora,

a visibilidade, gesticulagdo, expressdo, absorgao e energia sdo o que ha de mais
importante em pantomima. [...] A énfase dessas atividades ndo é dada a
precisio da mimica, mas sim a comunicagdo de uma idéia e a pratica de
técnicas de palco. (NOVELLY, 2003, p. 43).

Com relagao a improvisagao, Novelly afirma ser uma “cena executada com
pouco ou nenhum ensaio; geralmente inclui um didlogo” (2003, p. 15). A improvisacdao

requer imaginacao, criatividade para ser executada, ja que ndo existe roteiro prévio.

Ensino de Geografia e Teatro

A Geografia, ao longo de sua histdria, pouco refletiu sobre as suas bases
teérico-metodoldgicas, e suas bases epistemolégicas foram pontuais e descontinuas, tal
situacdo s6 comecou a ser modificada na segunda metade do século XX. Segundo
Castrogiovanni, “a Geografia, ao longo de sua trajetéria, foi se desvencilhando da
filosofia, da arte, da literatura, da emocdo, da imaginagcdo e se aproximando da
objetividade do método de pensar cientifico.” (CASTROGIOVANN!I, 2008, p. 33).

No final do século XIX, a Geografia ganha sua autonomia enquanto ciéncia.
Deste periodo até a segunda metade do século XX, a Geografia se desenvolve sobre os
alicerces do paradigma positivista e adota uma postura reducionista-mecanicista.
Castrogiovanni explica que “reducionismo implica reduzir o fendbmeno estudado em suas
partes constitutivas, analisando-as independentemente uma das outras” e que
“mecanicismo (a relacdo entre natureza e sociedade)”

das relagoes de causa e efeito.” (CASTROGIOVANNI, 2008, p. 36).

entende “os fendOmenos a partir

A Geografia entra o século XX com este pensamento positivista reforcado e
revisado no neopositivismo da Geografia Quantitativa, porém esta ndo provoca um
significativo debate epistemoldgico e, com isso, pouco reflete no ensino da disciplina.
Nos ensinos fundamental e médio ainda predomina a Geografia Tradicional marcada

pelo positivismo, esta

enfatiza a descricdo da paisagem, a partir de uma sistematica
compartimentagdo em que o 'maior', o 'mais alto', o 'melhor' sdo ressaltados.
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Apresenta-se cartesiana, valorizando as verdades absolutas, e manifesta uma
postura mecanicista-reducionista na sua andlise espacial. (CASTROGIOVANNI,
2008, p. 38)

A partir da segunda metade do século XX, os gedgrafos brasileiros,
principalmente os ex-exilados, reagindo a ditadura militar e a Geografia Quantitativa
utilizada por ela, propde a adogdao do paradigma e do método de investigacao da
Geografia Critica, estabelecendo uma relacdo com as discussdes abordadas por gedgrafos
em outras partes do mundo. Esta proposta de pensamento geografico “possibilita ao
sujeito ndo apenas o conhecimento dos elementos que formam o espaco geografico, mas
a compreensdo da sua (re) construgao e (re) organizacao” (CASTROGIOVANNI, 2008, p.
39). A Geografia Critica colabora para uma leitura mais complexa do espago geografico e
prioriza os paradigmas atuais como: o respeito as diferencas; a valorizagdo das
especificidades dos lugares e dos povos; e ressalta a dindmica preservacionista na relacao
entre sujeito e natureza. (CASTROGIOVANNI, 2008).

O ensino de Geografia, apesar das mudangas propostas com o advento da
Geografia Critica, segue, ainda hoje, (século XXI) os preceitos do positivismo e do
pensamento geografico baseado nele - a Geografia Tradicional.

O ensino tradicional ainda persiste nas escolas, de modo geral, baseado na:
reproducdo de conteldos; consideracdo de que estes sdo inquestiondveis; na
memorizagdo e demais formas de ensino centradas no papel do professor detentor do
conhecimento. De acordo com Freire, “o educador que, ensinando Geografia, ‘castra’ a
curiosidade do educando em nome da eficiéncia, da memorizacdo mecanica dos
conteldos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Nao forma,
domestica.” (FREIRE, 1996 apud KIMURA, 2008, p. 106). A Pedagogia Tradicional,
metodologia utilizada pela Geografia Tradicional no contexto escolar, dentre as
caracteristicas ja citadas, apresenta outros aspectos, dentre eles a ideia de um ensino
dedutivo no qual o sujeito tem um papel insignificante na elaboragdo e aquisicdo dos
conhecimentos e verticalizacdo da relacao professor-aluno: o professor detém o poder
decisério quanto a metodologia, aos contetidos e a avaliagao. (ZACHARIAS)

Esta concepgdo de ensino comeca a ser modificada a partir da década de
1970, periodo no qual passa a ndo mais responder as indagagdes trazidas por um mundo
em plena transformacdo e efervescéncia politica. E neste contexto que a prética
tradicional comega a mudar gradativamente a medida em que algumas experiéncias
inovadoras fundamentadas na concepgao sociocultural vao sendo implementadas.

A abordagem sociocultural estd pautada na concepgao de que o aluno deve
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ser sujeito ativo de seu processo de construcido de conhecimento. Nesta abordagem,

segundo Santos,

[...] [a] educagdo é vista como um ato politico, que deve provocar e criar
condigbes para que se desenvolva uma atitude de reflexdo critica,
comprometida com a sociedade e a cultura. Portanto, deve levar o individuo a
uma consciéncia critica de sua realidade, transformando-a e melhorando-a.
(SANTOS, 2005, p. 25).

Segundo Cavalcanti, a partir desta concepcdo, formulam-se vdrios

desdobramentos orientadores para o ensino de Geografia:

o aluno € o sujeito ativo de seu processo de formagdo e de desenvolvimento
intelectual, afetivo e social; o professor tem o papel de mediador do processo
de formagdo do aluno; a media¢do prépria do trabalho do professor é a de
favorecer/propiciar a interagdo (encontro/confronto) entre o sujeito (aluno) e o
seu objeto de conhecimento (contetdo escolar). (CAVALCANTI, 2006, p. 67).

Tendo como fundamento esta abordagem, pode-se afirmar que ensinar
Geografia é mais do que ensinar mapas e nomes de lugares, é ensinar a ler o mundo sob
diferentes perspectivas. Utiliza-se, inclusive, a leitura de textos literarios verbais e nao-
verbais e a leitura de imagens, de mapas, de textos draméticos etc. Considerando que a
leitura de mundo ndo pode privilegiar apenas a visao do professor.

A Geografia deve incentivar o aluno a ler o mundo com olhar observador,
desafiado e desafiador, buscando uma leitura plural da realidade para que se amplie o
horizonte de conhecimento e analise do observador-leitor. Nesta perspectiva, o teatro
surge como um aliado na busca por olhares diferentes sobre a realidade. Propde uma
abertura para a espontaneidade; a criatividade e o trabalho coletivo. Um ensino, no qual
os alunos atuem como agentes de seu conhecimento, com autonomia e liberdade, e os
professores mediem, coordenem e direcionem as agdes a serem realizadas. Como nos
diz Paulo Freire, “ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando” (FREIRE, 2004,
P.59). Desta forma, aliando a Geografia a arte teatral, enriquece-se o aprendizado
daquela disciplina, tornando-a desafiadora. Castrogiovanni mostra a necessidade de os
professores estimularem diferentes formas de aprendizagem no ensino de Geografia,

segundo ele:

faz-se necessario que os professores criem condigdes de trabalho que
favoregcam as diferentes estratégias cognitivas e ritmos de aprendizagem,
para que o aluno aprenda de forma ativa, participativa, evoluindo dos
conceitos prévios aos raciocinios mais complexos e assumindo uma
postura ética, de comprometimento coletivo. (CASTROGIOVANNI,
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2003, p. 8).

Um ensino de Geografia que privilegie a interacdo entre os alunos e entre
estes e os professores gerard uma aprendizagem mais significativa, pois serd vivenciada,
apreendida. Sobre essa interacdo, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

Médio propdem a adogao de

estratégias de ensino diversificadas, que mobilizem menos a meméria e mais o
raciocinio e outras competéncias cognitivas superiores, bem como
potencializem a interacdo entre aluno-professor e aluno-aluno para a
permanente negociagao dos significados dos contetidos curriculares, de forma a
propiciar formas coletivas de constru¢do do conhecimento. (PCNEM, 2000).

A proposta trazida pelo teatro é exatamente a de uma construcao coletiva
que privilegie a interagdo e a utilizacdo de diferentes linguagens. Kroetz e Castro falam
sobre um projeto que utiliza o teatro nas aulas de Geografia demonstrando a importancia

da atividade teatral para os alunos. Eles mostram que:

A partir deste projeto, os educandos passam a interagir com o saber de modo
investigativo, descobrindo as respostas de seus questionamentos pela pesquisa e
pelo esforco, através de uma liberdade pouco encontrada nas atividades
rotineiras de sala de aula, o que a tornou desafiadora para as turmas. (KROETZ;
CASTRO, 2008).

Observa-se a importancia da interagdo, da atividade coletiva e da utilizagao
de atividades cognitivas diversas na busca por novas visdes de mundo que privilegiem a
construcao de um saber significativo e com um entendimento critico e reflexivo sobre os
processos que se desencadeiam no espago geografico.

O saber significativo, descrito na teoria da aprendizagem significativa
elaborada por David Ausubel, baseia-se na idéia de que para se desenvolver uma
aprendizagem realmente significativa deve-se relaciona-la aquilo que o aluno ja sabe. De

acordo com Ausubel,

se tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um sé principio, diria o
seguinte: o fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é
aquilo que o aprendiz ja sabe. Averigue isso e ensine-o de acordo. (AUSUBEL,
1978, p. iv apud MOREIRA, 2006, p. 13).

Esse conhecimento que o aluno ja sabe se refere a estrutura cognitiva, quer
dizer, ao conteldo total e a organizacao das idéias do individuo.

No ensino de Geografia, pode-se utilizar como exemplo para esta teoria, o
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aprendizado do conceito de espago geografico. Para compreender este conceito de forma
significativa é necessdrio que o aluno ja tenha conhecimento prévio sobre outros
conceitos como paisagem e lugar. Desta forma, havendo uma interacdo entre os
conceitos preexistentes na estrutura cognitiva deste aluno e o novo conceito, ocorrera a
aprendizagem significativa.

Relacionando esta teoria a proposta de se trabalhar a Geografia por meio da
metodologia teatral, encontra-se a teoria de ensino baseada nos jogos teatrais. Esta teoria
demonstrou-se aplicavel a qualquer campo, disciplina ou assunto por possibilitar um
espaco de interagdo e comunicagdo entre os sujeitos. No ensino de Geografia, pautado
na interacao do individuo com seu conhecimento, torna-se fundamental a utilizagao
desta proposta para que se possibilite a interacdo entre os alunos e entre estes e os
professores. Para Koudela, “a escola alegre de Paulo Freire seria o espago ideal para a
relagdo dialégica entre professor e aluno, propiciada pelo trabalho alegre do
teatro!” (KOUDELA, p. 36). A escola alegre de Paulo Freire propicia ao aluno autonomia,
liberdade de se expressar, aguca a sua curiosidade epistemoldgica e incita a critica da
realidade em que vive. O Teatro s6 tem a acrescer nesta perspectiva de educacdo

sociocultural.

Experimentacoes teatrais

O método aplicado nestas experimentagdes foi o da analise pratica da
utilizacdo do Teatro como metodologia de ensino de Geografia. A avaliagdo dos
resultados se deu por meio da utilizagdo da metodologia em pauta em duas aulas com
turmas de diferentes niveis de escolaridade do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Fluminense/Campus Campos-Centro. A primeira, considerada um pré-teste e
com o objetivo de ser avaliada pelos alunos (futuros professores de Geografia), foi
ministrada para uma turma de Licenciatura em Geografia, enquanto a segunda aula
serviu de validacdo e foi aplicada para uma turma do 3° ano do Ensino Médio da mesma
instituicdo. As atividades, tanto do pré-teste como da validagdo, foram elaboradas com
base nos jogos teatrais.

Nos dois momentos a professora dispunha dos seguintes recursos materiais:
um projetor multimidia e um aparelho de radio com funcao para CD. Durante os dois
momentos de aplicagdo da pesquisa foram utilizadas mdsicas para estimular

determinados sentidos nos alunos envolvidos. As atividades foram desenvolvidas no
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miniauditério da instituicao.

Pré-Teste

Para o pré-teste foi elaborado o roteiro 1 (a seguir) e a partir do tema:

“Processo de favelizacdo na regido Sudeste”, utilizando-se os jogos teatrais como

metodologia de ensino. O tema foi selecionado com base no contetido que estava sendo

trabalhado na turma do 3° ano do Ensino Médio (regionalizagdo brasileira) na qual seria

aplicada a validagao.

Roteiro 1 - pré-teste

Tema: Processo de favelizagao da regidao Sudeste

Atividade

Descricao

Objetivos

Atividade 1 -
Relaxamento/ Contato
com os colegas

atividade de relaxamento e

integracao

Aproximar e integrar os
participantes.

Atividade 2 - Pantomima
do primeiro dia

atividade em grupo de uma

situagcao genérica

Desinibir os participantes.

Atividade 3 - Comerciais
para produtos que ndo
existem

apresentar um lugar da
regido Sudeste com
vantagens econdmicas
ficticias para pessoas da
regido Nordeste.

- Trabalhar a comunicacgao e a
improvisagdo do grupo.

- Criar cenas que pudessem
demonstrar os fatores que atrafram
dezenas de nordestinos para o
Sudeste com a esperanga de
emprego e melhores condi¢des de
vida.

- Desenvolver uma visdo critica da

situacao.
- Ativar e possibilitar a expressdo
Atividade 4 - P corporal.
antomima individual :
Atravessando K - Ambientar-se com lugares da

regido Nordeste e da Sudeste.

Atividade 5 - Frase
encadeada

cada um fala uma palavra
para montar uma frase.

- Desenvolver uma linha de
raciocinio coerente.

Atividade 6 - Aumente a
historia

um participante comeca
uma histéria e os outros a
complementam
gradativamente.

- Desenvolver a criatividade.

- Possibilitar o encadeamento légico
e coerente de idéias.

- Contar uma historia relacionada
com o tema proposto.

Atividade 7 -
Improvisagao, em grupo,
de uma situacdo dada

montar uma cena de
acordo com a situacao
proposta.

- Vivenciar diversas situacoes reais
de uma metrépole.

- Saber se expressar oral e
corporalmente.
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Atividade 8 -
Apresentagdo de pesquisa
realizada pela Central
Unica das Favelas - CUFA

- Desmistificar a visdo geral sobre as
favelas e as pessoas que vivem
nestes locais, ampliando a visdo
critica de mundo dos participantes.
avaliar as atividades - Verificar se as atividades estiveram
propostas e seus objetivos |condizentes com seus objetivos.

pesquisa sobre a situagdo
nas favelas do Rio de
aneiro

Atividade 9 - Avaliacao

Atividade 10 -
Encerramento

finalizacdo das atividades

A aula foi iniciada sem que os alunos soubessem o tema de Geografia a ser
trabalhado, o que seria identificado pelo grupo de alunos somente apds a execugao das
dindmicas. A primeira atividade realizada foi a do relaxamento® que objetivava conduzi-
los a concentracdao, percepcdo corporal e a interacdo entre eles. Para facilitar o
desenrolar da atividade foram utilizadas musicas incidentais e além de bolas de ténis,
utilizadas em técnicas de relaxamento. Esta atividade foi bem executada pelos alunos e
estimulou a interacdo entre os colegas. A segunda atividade foi em grupo, uma
pantomima® com tema genérico para ambientar os alunos com os jogos e desinibi-los
para as proximas agdes. Alguns temas propostos foram: criar uma cena em um
acampamento, no trabalho em escritério, dentre outros.

A atividade trés consistia na apresentagao de um comercial de um produto —
um lugar - que ndo existe, com atrativos econdmicos ficticios. Tais lugares apresentados
deveriam chamar a atencdo dos nordestinos incentivando-os a irem para a regido
Sudeste. Contudo, esta atividade ndo foi executada de acordo com seus objetivos, pois
apesar da explicacao dada pela professora de que deveriam ser apresentados atrativos
econdmicos para que as pessoas quisessem ir morar nestes lugares e la ganharem seu
sustento com bastante fartura, os alunos apresentaram comerciais se restringindo a
apresentarem atrativos turisticos, fugindo ao objetivo da proposta.

A atividade quatro consistia em uma atividade individual de pantomima,
objetivando ativar a expressdao corporal dos participantes e ambienta-los a lugares das
regides Nordeste e Sudeste, e foi bem compreendida e executada pelos participantes.
Dentre os lugares que os alunos deveriam “atravessar” estavam regidao do semidrido

nordestino; rio Sao Francisco em época de cheia; festa junina em Campina Grande e

> Relaxamento é uma atividade que tem o intuito de relaxar os musculos das tensées cotidianas,
bem como promover a concentragdo dos participantes e prepara-los para desenvolver as
atividades teatrais. Ajuda no conhecimento e percepcao do seu préprio corpo.

6 Pantomina é uma atividade que visa expressar as a¢des determinadas previamente sem o uso de
palavras.
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lagoa da Pampulha. Como pode-se observar foram utilizados nao apenas aspectos fisicos
das regioes Nordeste e Sudeste como também os aspectos culturais.

As atividades cinco e seis se complementam. A cinco tinha como objetivo
desenvolver uma linha de raciocinio coerente através da criacdo de uma frase formada
por todos os participantes, a dindmica previa que cada um dissesse uma palavra que
formasse uma ideia concatenada ao que fora dito pelo anterior, exigindo concentracao e
raciocinio rapido. Ja a atividade seis, deveria desenvolver a criatividade dos participantes
por meio do ato de contar uma histéria relacionada ao tema proposto. Nestas duas
propostas, observou-se certa dificuldade de expressao oral de alguns alunos.

Na atividade sete, dltima atividade de jogos teatrais, a intencdo era criar uma
cena de improviso de acordo com uma situacdo dada. O objetivo desta atividade era
desenvolver a expressao oral e corporal através da vivéncia de diversas situagoes reais de
uma metrépole, tendo sido bem compreendida pelos alunos e executada sem maiores
dificuldades. As situagoes dadas foram: populacdo se revolta com morte de bandido
pelos policiais; menino tenta vender bala no sinal, dentre outras.

A atividade oito se ateve a apresentacao por parte da professora da “Pesquisa
Social sobre percepcoes, atitudes e opinides dos moradores das favelas e comunidades
da cidade do Rio de Janeiro” realizada pelo Instituto Brasileiro de Pesquisa Social — IBPS
contratado pela Central Unica das Favelas - CUFA’. A intencdo de apresentar tal pesquisa
era a de desmistificar a visdo geral que a sociedade normalmente tem sobre estas
formagodes habitacionais populares, possibilitando o alargamento da visao critica de
mundo dos participantes, pois tal pesquisa apresenta dados que relativizam a visao do
senso comum sobre as favelas. Como exemplo, observa-se o fato de 98,5% dos
entrevistados afirmarem possuir rede elétrica em suas casas, 77,6% morar em ruas
calcadas ou asfaltadas e 93,1% possuirem a imagem de que as favelas ndo sao lugar de
negro e pobre. Ocorreu com esta atividade a quebra de alguns estereétipos incutidos no
pensamento geral da sociedade, alguns inclusive apresentados pelos préprios alunos nas
suas encenacgoes anteriores. Desta forma ampliou-se a visdo da realidade pelos alunos,

buscando

desconstruir o 6bvio, tomando aquilo que é familiar e tornando-o estranho e
ndo-familiar e, assim, fazendo com que prestemos atengado a forma como nossa

7 A pesquisa foi realizada no periodo de 22 de fevereiro de 2008 a 11 de margo de 2008, tendo
sido entrevistadas 1074 pessoas de 101 favelas. Ela relata opinides de moradores de favelas do Rio
de Janeiro.
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linguagem, experiéncia e comportamento sdo socialmente construidos, sendo,
pois, constrangidos, sobre determinados e convencionais, estando ao mesmo
tempo sujeitos a mudanga e a transformacao. (KELLNER, 1995, p. 109 apud
MATHEUS, 2008, p. 136)

Logo apds a apresentagdo da pesquisa, foi entregue aos alunos o roteiro da
aula e se deu por parte deles a avaliagdo, primeiramente oral e posteriormente por
escrito, da aula de Geografia com a utilizacdo de dindmicas e jogos teatrais. Nesta
avaliacdo, eles apresentaram suas opinides sobre a tematica trabalhada, as atividades
propostas e o objetivo da pesquisa, ou seja, a utilizacdo de uma metodologia teatral no
ensino de Geografia. Alguns trechos das avaliagoes estao destacados no item 4.3.

Deve-se ainda considerar que a ideia era tratar da favelizacdo na Regido
Sudeste focando na influéncia da migragao nordestina neste processo. No pré-teste
trabalhou-se a tematica observando-se esta influéncia, porém depois da avaliagao feita
pelos alunos de que nao se pode generalizar que a favelizagao na regido Sudeste ocorreu
por causa dos imigrantes nordestinos, observou-se que dando este enfoque poder-se-ia
incorrer em um erro, visto que, esta generalizacdo ndo é correta. Afinal nao se pode
suscitar nenhum tipo de preconceito pela origem de determinado grupo, nem se pode
dizer que as favelas comegaram a surgir na regido Sudeste a partir da migragao
nordestina.

A interagdo dos alunos com as abordagens feitas ao longo da aula, durante o
desenvolvimento das atividades, foi muito boa. A principio eles ndo sabiam que seriam
convidados a realizar uma atividade de jogos teatrais, mas responderam bem a proposta
e se dispuseram a participar. No decorrer das acdes sugeridas foram perdendo a timidez

pelo que é novo e deixando fluir a criatividade.

Validacao

A aula de validagao das atividades propostas foi ministrada em uma turma de
3° ano do Ensino Médio. Estiveram presentes 14 alunos. Dentre eles havia um aluno
deficiente visual e um outro deficiente auditivo, contudo ambos puderam participar
ativamente das atividades assim como os demais colegas de turma. As atividades foram
desenvolvidas em dois espacos, na sala de aula da turma para desenvolver as dinamicas
de jogos com maior mobilidade e, para a demonstracdo da pesquisa apresentada em
slides, no miniauditério da instituicao.

As atividades realizadas foram as mesmas aplicadas no pré-teste (de acordo
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com o roteirol), com excecdo da atividade 3 “Comercial para um produto que ndo
existe”, que foi retirada por ndo ter tido seu objetivo atingido no pré-teste. Como no pré-
teste, a atividade 1 foi a de relaxamento, com os alunos desta turma a atividade
transcorreu de forma diferente, pois eles tiveram certa dificuldade de concentracao e se
mostraram bastante timidos ao interagir com os colegas, porém, ainda assim,
participaram da atividade de forma satisfatéria e ativa. Foram da mesma forma utilizadas
musicas para incentivar a concentragao e o relaxamento.

A atividade 2, pantomima em grupo, foi bem executada pelos alunos que
demonstraram ter criatividade e disposicdo para atividades corporais e em grupo. As
tematicas utilizadas também foram genéricas com o intuito de familiariza-los com a
proposta dos jogos. Dentre as temdticas estava: praticar cena de jardinagem; de um
vendedor de 4gua de coco na praia, entre outras.

Na atividade 3, atravessando, houve uma modificagdo com relagdo ao pré-
teste, pois foi solicitado que eles realizassem uma pantomima de travessia em algum
lugar da regido Sudeste e nao mais em lugares da regido Nordeste. Ocorreu que 0s
alunos ndo compreenderam muito bem a proposta da atividade que era de imaginar que
estavam atravessando determinados lugar e representar isso com gestos, e, portanto, ndo
a realizaram satisfatoriamente. Dentre os lugares propostos estavam: Sdo Paulo em tarde
chuvosa; avenida Paulista; BR 101; ruas de pedra de Ouro Preto; entre outros.

As atividades 4 e 5, como foi dito anteriormente, se complementam, ja que
visam ampliar o repertério de ideias geradas a partir de uma tema proposto, em frase
encadeada e aumente a histéria. Os alunos demonstraram criatividade e rapidez de
raciocinio alcancando plenamente os objetivos das duas atividades. Demonstraram
também alegria e descontragdo na execugao dessa proposta metodoldgica.

Na atividade 6, improvisagdo em grupo, os alunos realizaram encenacdes
sobre situagdes vivenciadas em uma metrépole e tiveram saidas criativas para as
situacoes. Dentre as situagoes propostas estavam: menino da favela conhece menino da
zona Sul e chama para ele ir a sua escola; adolescente de classe média alta tenta ir a um
baile funk; dentre outras também utilizadas no pré-teste.

Antes da atividade 7, a professora perguntou aos alunos sobre a tematica da
aula e eles demonstraram ter compreendido o objetivo. A atividade 7, apresentacao da
pesquisa sobre as favelas, ocorreu de forma diferente da do pré-teste, pois a pesquisa foi
apresentada por meio de graficos exibidos em projetor multimidia com a intengdo de

tornar a visualizacdo mais facil, atraente e de destacar alguns aspectos relevantes da
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pesquisa.

Assim como no pré-teste, os alunos demonstraram nao terem conhecimento
prévio da temdtica da aula e reafirmaram os estere6tipos com os quais a sociedade define
os moradores das favela e ficaram bastante surpresos com os resultados da pesquisa.

Ap0s as atividades, os alunos fizeram uma avaliagdo da aula, por escrito,
apresentando os pontos de que mais gostaram e os que porventura ndo consideraram

importantes na aula.

Avaliacao

As avaliacOes feitas pelos alunos, tanto da Licenciatura quanto do Ensino
Médio, foram bastante produtivas. Os alunos de licenciatura, como solicitado, analisaram
a aula com a intencdo de propor mudancgas para a aula-validagao e fizeram analises
sobre a aplicagdo da metodologia no cotidiano escolar. Ja os alunos do Ensino Médio
refletiram sobre a diferenca de uma aula pautada na metodologia dos jogos teatrais e
uma aula expositiva tradicional, colocando de forma clara e objetiva suas visdes com
relacdo aos métodos de ensino tradicional.

Com o intuito de embasar a proposta de ensino de Geografia na metodologia
teatral, serdo transcritos alguns trechos das avaliacdes dos alunos participantes. A titulo
de organizacao e para melhor compreensado, os alunos de licenciatura serdo identificados
por letras e os do ensino médio por nimeros.

Alguns alunos do curso de licenciatura sugeriram que a tematica da aula
fosse apresentada em seu inicio, que ndo fosse deixada a sua apresentacao para o fim da
aula.

~

A proposta de ensinar geografia através do teatro €é dindmica e
proveitosa, porém o tema da aula “Processo de favelizacdo da regido
sudeste” deveria ser exposto antes, para o aluno ter um olhar
direcionado ao tema. (Transcricao da avaliacdo do Estudante C)

Vejo como bastante importante também uma conversa sobre o tema no
comeco do processo ou ainda no meio dele para que saibam direcionar
o pensamento e criatividade para um assunto e ndo perder de vista que
ali esta acontecendo uma aula e por mais dindmica e divertida que

pareca ela tem um objetivo ou como dizemos nds alunos, é matéria.
(Transcricao da avaliacdo do Estudante H)

A andlise feita pelos estudantes C e H, alunos de licenciatura, também foi

objeto de andlise de varios deles, porém um dos objetivos do trabalho utilizando a
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metodologia teatral é a de incentivar a criatividade e a experimentacdo, entdo ficaria
prejudicado o objetivo central da utilizacdo dessa metodologia se os participantes
conhecessem previamente a proposta de trabalho e a temdatica da aula, pois
direcionariam suas acdes a fim de corresponder aos objetivos e, com isso, ndo se
expressariam com espontaneidade. Segundo Stanislavski, ator e diretor teatral, “nao cabe
a nos, professores, dar instrugdes sobre a maneira de criar; devemos apenas levar os
alunos pelo caminho certo.” (STANISLAVSKI, 1997, p. 112).

Ainda sobre o tema da aula, outro aluno demonstrou preocupagao quanto a

sua abordagem:

Outro ponto que acho que ndo pode ser deixado em segundo plano é o
tema ou conceito abordado, que em minha opinido na aula
experimental esteve muito confuso e por muitas vezes ndo se mostrou
claro. (Transcricao da avaliacdo do Estudante F)

A avaliagdo feita por este aluno e outras feitas oralmente por seus colegas
foram avaliadas e consideradas pertinentes, a partir dai o foco da tematica foi revisado e
redefinido, tratando apenas da questdo da favelizagdo na regidao Sudeste sem vincular
este processo a migragao nordestina.

Alguns alunos do curso de licenciatura analisaram as atividades e seus

objetivos e chegaram a algumas conclusoes:

A atividade 4 — atravessando € interessante para trabalhar com os alunos
porque tem um cardter de orientagdo e localizagdo, pois no exercicio o
aluno é desafiado a conseguir atravessar algum lugar com as devidas
barreiras naturais, ou simplesmente identificar algum lugar nas regibes
nordeste e sudeste; o desempenho é individual, o que pode avaliar as
nogoes espaciais de cada um. (Transcrigdo da avaliagdo do Estudante E)
A atividade 8 — apresentagdo de pesquisa realizada pela CUFA, é
fundamental como complemento da atividade 7, pois mostra uma
pesquisa sobre a situacdo nas favelas do Rio de Janeiro, desmistificando
as provaveis visdes gerais preconceituosas dos participantes e
mostrando aos alunos que a realidade nas favelas é relativa, diferente do
estereotipo que a maioria de nos carrega. (Transcrigdo da avaliagdo do
Estudante E)

Sobre a atividade 8, outro estudante comenta e faz algumas criticas quanto a

forma como foi apresentada:

A atividade oito (apresentacdo de pesquisa realizada pela CUFA) tinha
como objetivo ampliar a visdo de mundo dos alunos, estando
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interligada a atividade sete, em que se utilizou de dados, porém, de
forma exagerada, pois, podia-se aproveitar para destacar o resultado
final daqueles dados, ndo apenas ler, dando a entender que todos vao
tirar as mesmas conclusées. (sic). (Transcricio da avaliacio do
Estudante B)

Depois desta e de outras avaliagdes orais sobre a apresentacdo da pesquisa
em forma de texto, para a validacdo, foram elaborados graficos com base em alguns

resultados julgados mais relevantes para a apresentagcdo em formato multimidia.

Os participantes do pré-teste, de maneira geral, fizeram avaliagGes positivas

quanto a utilizagao da metodologia teatral no ensino de Geografia:

Em meu ponto de vista essa proposta é bastante vdlida para que o aluno
se interesse pelo processo de ensino-aprendizagem, que para educar
ndo basta saber o contetido, mas saber como aplica-lo, ou seja, é de
suma importancia. (Transcrigao da avaliagdo do Estudante C)

Primeiramente gostaria de elogiar a ideia e, principalmente, a ousadia
da iniciativa de ver arte e ciéncia em prol da educacao. Ressalto, entado,
a dificuldade desta fusao por se tratar de formas de pensamento que
estamos acostumados a ver como dicotbmicos; arte como uma forma
de expressar-se sentimentalmente e ciéncia para constatagées racionais.
(Transcricao da avaliacdo do Estudante H)

A utilizagdo do teatro no ensino de Ceografia se mostrou uma
alternativa valida e interessante, tornando assim o ambiente da sala de
aula mais atrativa aos alunos, ajudando a aproximagdo de professor e
alunos. Transcricdo da avaliacdo do Estudante F

Apesar destas e de outras avaliagdes positivas a respeito da proposta, uma
andlise se destaca por demonstrar a visao tradicional e produtivista de educacao com a

qual alguns professores ainda comungam.

Concluindo, algumas perguntas a se fazerem sdo: sera que vai ser
possivel manter a ordem e o foco dos alunos nos contetidos propostos?
Serd que todos os alunos vao respeitar essa nova forma de ensino de
Geografia? Serd que eles vdo se sentir a vontade para fazerem os
exercicios? E o mais importante e que ndo deve ser esquecido nunca,
serd que eles vao aprender Geografia? Serd que eles vao estar aptos a
competir com os alunos das demais escolas que na maioria lecionam de
maneira nem tanto inovadora, no entanto, eficaz? (sic) (Transcricao da
avaliagcdo do Estudante G)

Estas observacdes sao respondidas pelos préprios alunos do Ensino Médio

que participaram da validacao.
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A aula de hoje, dia 17/11/09, foi bastante produtiva. E interessante
inovar a maneira de ensinar para que o aluno possa “abrir” mais a
mente. Realmente é grande o numero de pessoas que acham que
favelas sdo o mal das cidades, mas foi possivel entender que ndo é bem
assim que as coisas sdo, graca a pesquisa feita nas comunidades.

Achei 6tima a aula e a abordagem do assunto, Parabéns! (Transcri¢do da
avaliacdo do Aluno 10)

E muito produtivo quando a aula ndo se resume a apenas textos e mais
textos. Neste ultimo exemplo foi facil assimilar as realidades apos
atividades dindmicas. (Transcricdo da avaliacdo do Aluno 12)

A aula foi produtiva, pois uma aula dindmica e interativa torna o
aprendizado bem mais interessante e mais facil. (Transcricio da
avaliacdo do Aluno 5)

Achei muito interessante, pois conseguimos ver a Geografia de uma
maneira mais dinamica. Foi bem vergonhoso no comecgo, pois somos
timidos. Porém, depois, ficamos confortaveis. A dindmica e os dados
foram bem interessantes; os dados nos ajudaram a quebrar o
estereotipo da favela. (Transcri¢cao da avaliagdo do Aluno 2)

Tivemos uma aula com atividades que nao costumamos fazer. Foi bem
diferente, pois além de sairmos da rotina, abordamos um tema
importante de uma forma legal e divertida. (Transcrigdo da avaliagdo do
Aluno 3)

A aula foi bem dindmica, ficou divertida apesar de estranha (no bom
sentido). Foi legal também a interagdo direta com os colegas de classe e
com a professora. (Transcri¢ao da avaliagdo do Aluno 6)

Uma aula criativa que ajuda aos alunos a entenderem melhor o mundo
e mostrar uma nova forma de se ver o mesmo. Vivendo sua realidade.
(Transcricao da avaliacdo do Aluno 4)

Observa-se por meio das avaliagdes dos alunos do Ensino Médio que a
proposta foi bem sucedida, alcangcando os objetivos de tornar o ensino de Geografia mais
significativo, critico, reflexivo e vivenciado. Os alunos compreenderam bem a ideia e
participaram ativamente das atividades, mesmo quando, a principio, demonstraram-se
envergonhados, mas logo se sentiram a vontade para compartilharem suas experiéncias
com seus colegas.

Analisando os resultados obtidos pode-se perceber que a aprendizagem se
realizou na forma de contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais. Os alunos
destacaram a importancia da realizacdo dos jogos teatrais propostos, que eles chamam
de dinamicas, para “abrir a mente” (aluno 10) e ver a “Geografia de maneira mais
dinamica” (aluno 2). Eles revelam que o conceito de favelizagado foi assimilado por meio

das atividades realizadas, pois todas as atividades estavam encadeadas com o objetivo de
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construir o conhecimento. Os procedimentos auxiliaram na aprendizagem, pois
estimularam os alunos a expressarem seus conhecimentos prévios e assimilarem de forma
autbnoma os novos conceitos, exemplo que pode ser observado na opinidao do aluno 4.
J& os conceitos atitudinais foram adquiridos ao final da aula quando tiveram a
oportunidade de visualizar os dados apresentados e compara-los as suas agdes durante a
aula, como exemplos podem ser observados nas opinides dos alunos 10 e 2 sobre a
quebra de estereétipos e do aluno 6, quando cita a interacdio com os colegas e a
professora como sendo algo produtivo.

Avaliar se ocorreu uma aprendizagem significativa nos termos que Ausubel
concebeu ndo é tarefa facil, seria necessaria a aplicacdo dos novos conceitos adquiridos
em problemas ou proposicdes ainda ndo familiares aos alunos para ndo incorrer em
respostas mecanicamente decoradas (MOREIRA, 2006). No entanto, o que se pode
observar com a pesquisa realizada é que a interagdo, que é a caracteristica da
aprendizagem significativa foi alcangada a partir do momento em que os alunos apds
expressarem seus conhecimentos prévios (esteredtipos pré-concebidos sobre favelas) se
depararam com informagdes (pesquisa realizada pela CUFA) bem diferentes das que eles
conheciam ou concebiam sobre as favelas. Desta forma, pode-se afirmar que ocorreu
uma interacao entre os conhecimentos prévios e os novos conhecimentos adquiridos, isto
se evidencia na propria avaliagdo realizada pelos alunos ao relatarem a quebra de
estere6tipos como nas transcrigdes dos alunos 2, 10 e 12.

A professora da turma do Ensino Médio acompanhou todas as atividades e
também fez sua avaliagdo da aula, observando o comportamento dos alunos e a

contribuicdo da metodologia teatral para o ensino de Geografia:

Considero as atividades propostas e aplicadas de suma importancia para
a aproximagdo dos alunos com o contetdo trabalhado no bimestre
vigente.

O desenvolvimento de uma linha de raciocinio coerente foi possibilitado
naturalmente, a partir dos jogos teatrais que auxiliaram na melhor
assimilacdo e compreensdo do contetdo. Sem saberem previamente a
temdatica exata que era o foco da aula — processo de favelizacdo na
regido sudeste —, os alunos foram estimulados a representarem situagées
que correspondia a realidade do contetido, de maneira lidica, o que
acabou contribuindo para um aprendizado mais eficaz.

Além de permitir uma melhor compreensao do contetido, avalio que as
dindmicas trabalhadas permitiram uma maior aproximacdo entre 0s
alunos da classe e, mais importante, contribuiram para que visGes
preconceituosas acerca do processo de favelizacdo fossem repensadas.
(Transcri¢do da avaliagdo da professora do Ensino Médio)
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O resultado da aplicacdo da aula de validagdo foi muito satisfatério, pois
realmente atestou empiricamente a pesquisa bibliografica realizada. A metodologia dos
jogos teatrais se mostrou aplicdvel ao contexto do ensino de Geografia e os alunos
participantes se comportaram de modo ordeiro, atento e respeitoso, manifestando ter sido

uma aula prazerosa para eles.

Consideracoes Finais

A Geografia é uma ciéncia que tem vocagao para a experiéncia pratica, pois
o0s seus conceitos e temas podem ser facilmente visualizados. Porém, mesmo com toda
esta facilidade apresentada por tal ciéncia, a Geografia escolar vem sendo ensinada nas
escolas regulares de forma a ser entendida como sindnimo de localizacao e “decoreba”
de nomes e conceitos. Observou-se com a pesquisa realizada e aqui relatada que a
utilizacdo da metodologia do Teatro no ensino de Geografia é vidvel e pode obter bons
resultados no que tange a vivéncia dos conceitos e contetidos geograficos, por isso faz-se
necessdrio que os professores desta disciplina transponham a barreira do ensino
tradicional e avancem em busca de um ensino que faga o aluno refletir sobre os temas
estudados e simultaneamente desperte nele a compreensao de seu papel na sociedade. F
preciso que se entenda que a Geografia estuda o espaco habitado pelos alunos e que este
nao é um espaco destituido de identidade, despovoado, criado apenas na teoria, ele faz
parte da realidade vivida e experimentada por professores e alunos.

A metodologia apresentada neste artigo ndo pretende ser uma receita ou um
manual a ser seguido sem reflexdao, deseja apenas demonstrar que é possivel transpor a
barreira do ensino tradicional e tornd-lo de fato significativo para que os alunos tenham
autonomia e liberdade de se expressarem e de mostrarem suas formas de ver o mundo. A
pratica do Teatro leva os alunos para a cena e lhes da voz, ajudando a formar cidadaos
capazes de compreender a sua realidade e mesmo de modifica-la.

A pesquisa foi exitosa, pois revelou que utilizar o método dos jogos teatrais
ndo é apenas dar uma aula diferente. A partir do relato dos préprios alunos, observa-se
que eles compreenderam o objetivo da aula, no que tange ao conteido também,
evidenciado na compreensdo, a partir dos dados apresentados, da realidade das favelas
bem diferente daquilo que eles expuseram durante as atividades de jogos teatrais. O que
se verificou foi uma aproximagdo dos alunos com o conteldo estudado, fazendo com

que eles se interessassem mais pela tematica da aula, contudo deve ficar claro que a
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intencao de utilizar este método ndo se restringe a uma aula, exige desdobramentos para

que o aprendizado ndo seja apenas momentaneo e despertado por atividades

“diferentes”.
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