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RESUMO

O artigo discute a Base Nacional Comum Curricular (BNCCQC),
especialmente no que se refere a Ultima versdo do documento.
Com o objetivo de compreender o discurso implicito na BNCC e
o interesse de seus idealizadores na formagdo de competéncias
na disciplina de Geografia, do Ensino Fundamental Il, foi
necessario investigar o componente curriculo atrelado a relacédo
social e escolar e o embate dialético acerca do termo
competéncia. O método utilizado foi o materialismo histérico e
dialético com aplicacdo da metodologia de pesquisa do tipo
exploratéria qualitativa e anélise documental. O desenvolvimento
do presente estudo possibilitou um breve reconhecimento do
que propde a BNCC para o ensino de Geografia. A BNCC
instituida em tempos de globalizacdo e associada a pedagogia da
competéncia busca homogeneizar o processo formativo, visto
que o Estado persiste na unificacdo de praticas, valores,
conhecimentos e disposicdes, refletidos na BNCC por meio das
competéncias que o sujeito deve adquirir nas novas demandas
contemporéaneas. A construgdo de uma base curricular
potencializa a proposi¢do de um conjunto de orienta¢des, normas
e regras, no entanto, o resultado desta pesquisa demonstra que é
uma forma ineficaz de propor mudancas na educacdo brasileira se
considerar outros problemas, principalmente estruturais, que vao
além de questdes de ordem curricular.
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THE DISCIPLINE OF GEOGRAPHY AND THE COMPETENT
DISCOURSE IN THE THIRD VERSION OF THE NATIONAL
CURRICULAR COMMON BASE

ABSTRACT

This article discusses the National Curricular Common Ground (BNCC), especially regarding
the latest version of the document. In order to understand the discourse implicit in the BNCC
and the interest of its creators in the formation of competences in the discipline of
Geography, Elementary School Il, it was necessary to investigate the curriculum component
linked to the social and school relationship and the dialectical conflict about the term
competence. The method used was historical and dialectical materialism with application of
qualitative exploratory research methodology and documentary analysis. The development
of the present study allowed a brief recognition of what the BNCC proposes for the teaching
of Geography. The BNCC, instituted in times of globalization and associated with the
pedagogy of competence, seeks to homogenize the formative process, since the State
persists in the unification of practices, values, knowledge and dispositions, reflected in BNCC
through the competences that the subject must acquire in the new demands contemporary
art. However, the results of this research demonstrate that it is an inefficient way of proposing
changes in Brazilian education if we consider other problems, mainly structural, that go
beyond issues.
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Introducgao

O presente artigo discute a respeito da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
especialmente no que se refere a terceira e Gltima versao do documento homologada em
dezembro de 2017. Por se tratar de uma tematica recente, ndo ha muitos materiais de
pesquisa escritos acerca desse assunto, nesse sentido, o presente trabalho se justifica por
buscar preencher algumas lacunas e, a0 mesmo tempo, oferecer um material de reflexao
sobre o momento histérico pela qual passa a educagao brasileira, em especial o ensino
de Geografia. A BNCC interfere diretamente na realidade escolar e, consequentemente,
nas outras estruturas como na formagao de professores, avaliagao, livro didatico, entre
outros. Nesse sentido, o professor, sobretudo o de Geografia, necessita compreender a
realidade a qual esta sendo submetido. Tal documento, que servird de base aos docentes,
possui em sua esséncia a formagcao de “competéncias”, direcionadas aos educandos.
Com base nessas competéncias, surgem as seguintes indagacdes: O ensino escolar volta-

se a quais interesses? O que sugere o termo competéncia constantemente citado na
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BNCC? Para tal finalidade fez-se necessario analisar os interesses na formagdao de
competéncias exigidas para disciplina de Geografia do Ensino Fundamental Il pela
BNCC, além de discutir o componente curriculo atrelado a relacao social e escolar;
promover um embate de ideias acerca do termo competéncia, do ponto de vista do
documento e de autores estudiosos do tema, e compreender e analisar o discurso
implicito na BNCC.

O método utilizado foi o Materialismo Histérico e Dialético, uma vez que o
problema apresentado possui conflitos dialéticos (entre educacdo para a sociedade e os
interesses hegemonicos); materialidade, apresentada por meio da praxis do documento
analisado; elementos histéricos, uma vez que é necessario remeter a esses elementos
para compreensdo da atualidade; e todos esses componentes devem ser analisados de
forma critica. O tipo de pesquisa é exploratéria qualitativa, por se tratar de um contato
inicial com o objeto e por buscar compreender o objeto e seus fendmenos por meio da
andlise da narrativa expressa na BNCC. A metodologia empregada foi a analise
documental para desvelar aspectos inerentes ao documento (BNCC).

Para a apresentagcdo dos resultados desta pesquisa, o artigo esta estruturado em
trés toépicos, sendo respectivamente: 1) As primeiras impressoes; 2) O sentido do
curriculo e seus interesses e; 3) O componente Geografia na BNCC; 4) Consideragoes

finais.

As primeiras impressoes

No processo de se pensar a Base Nacional Comum Curricular, houve duas
propostas anteriores a terceira versdo, que foram colocadas em discussdes por diversas
instancias que participam do debate educacional, incluindo equipes de assessores e
especialistas das areas, como professores universitarios, representantes de secretarias
estaduais de todos os estados, além de outras instancias sociais interessadas nas questoes
educacionais. O primeiro documento publicado da BNCC e disponibilizado para
consulta publica, em setembro de 2015, foi elaborado pelo Ministério da Educacao
(MEC) com apoio do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e a da
Unido de Dirigentes Municipais de Educagao (UNDIME).

A segunda versao da BNCC foi publicada em margo de 2016 e acrescido pelas
discussoes das distintas instancias que compuseram o debate. E por fim a terceira versao

do documento foi publicada em abril de 2017, e homologada em dezembro desse
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mesmo ano. Apesar de saber da importancia das discussoes e os esforcos empregados na
construcao das distintas versdes da BNCC, e do pouco tempo que foi empregado para se
pensar uma base que oriente o ensino na esfera nacional, essa pesquisa ndo se atera
nesse momento a reflexdes a respeito da primeira e segunda versdao da base. Faz-se
importante as criticas do que foi incorporado ou ndo nessa ultima versao, e dos porqués.
No entanto, do ponto de vista pragmdtico, compreender o conteido que se tornou
obrigatério serd o foco nesse momento.

A terceira versdo da base apresenta de maneira direta seus propdsitos e
principios pedagégicos, explicita e justifica a adogao das competéncias por se fazer
presente em intimeros documentos curriculares de estados e municipios brasileiros, e
também por ser esse o enfoque adotado pelas avaliagdes internacionais que, por sua vez,
seguem os principios da OCDE (Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico), que coordena o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos) e a

UNESCO (Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura).

[...] desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século XXI,
o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos
Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construcao de seus
curriculos. E esse também o enfoque adotado nas avaliagdes internacionais da
Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés), e da Organizacado das Nagbes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-
americano de Avaliagdo da Qualidade da Educacdo para a América Latina
(LLECE, na sigla em espanhol) (BRASIL, 2017, p. 13).

A construcao de uma base curricular que oriente o ensino basico é um tema que
divide opinides na comunidade escolar, principalmente pelo fato de os sujeitos terem
percepgoes distintas, pautadas em valores, experiéncias e histérias relativas aos
encaminhamentos necessarios a realidade complexa que define a educagao brasileira.
Os autores Ball, Bowe e Gold (1992, p.22 apud COSTA; LOPES, 2009, p.200), dizem
que “os profissionais que operam no contexto da prdtica (escolas, por exemplo) nao
interpretam os textos politicos como leitores ingénuos, eles veem com suas historias,
experiéncias, valores e propdsitos”.

A construgao da BNCC provocou inGmeras discussdes nas questdes referentes ao
ensino, e um dos temas discutidos no periodo de construcdo da base curricular, diz
respeito as peculiaridades regionais, culturais e arranjos espaciais com caracteristicas
singulares. Portanto, sendo o Brasil um pais de proporgdes continentais, a ideia de uma

base curricular unificada poderia dar a entender que essas particularidades locais,
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fundamentais para a construcdo de um conhecimento significativo seria problematica.
Contudo, ao analisar a BNCC, homologada em dezembro de 2017, pode-se perceber
que, em teoria, essa garante ao estudante a aproximacao dos contetidos com a realidade
onde estd inserido (BRASIL, 2017). Obedecendo ao estabelecido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei n.° 9.394/96, que ao citar os anseios de uma
base comum curricular alertava para a necessidade de que essa tivesse cardter particular

no que se refere aos saberes locais.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. (BRASIL, 1996, p. 9)

No entanto, é necessario ponderar que a certa medida ha uma homogeneizagao
na formagdo escolar, principalmente por conta da BNCC se alinhar a politicas de
avaliagdes internacionais e utilizar o conceito de educacao integral, onde defende a
construcao intencional de processos educativos que promovam aprendizagens em
conformidade com as necessidades da contemporaneidade por intermédios de
conhecimentos essenciais ou competéncias. Sendo assim, concorda-se com Pacheco e

Pereira (2007, p. 379) quando dizem que:

Tendo como base politicas de conhecimento uniformes, as escolas seguem um
plano curricular estruturado em disciplinas, cujos contetidos, essencialmente
daquelas que sdo mais estruturantes, tendem para a similaridade a nivel
mundial. Este sentido curricular é potencializado pela existéncia de estudos de
avaliagdo internacionais, caso do Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes — Pisa —, da Organizagdao para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico — OCDE -, que contribuem para a instauragdo de padrdes
educacionais comuns, recolocando no centro do debate escolar o
conhecimento.

Nesse sentido, mesmo que se fale do local, de identidade, descentralizacao e
autonomia, a questdo da uniformizagdo das escolas continua a ser uma realidade, e
provavelmente o Estado persistira “na uniformizagao de praticas, valores, conhecimentos
e disposicoes” (KRESS, 2003, p.120). Sendo assim, € necessario refletir a respeito dos
propositos de tais mudancas.

Segundo o documento, a principal funcao da BNCC € a de nortear o curriculo em

ambito nacional buscando diminuir as desigualdades e aproximando as realidades,

conforme exposto no documento
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[...] para cada uma das redes de ensino e das instituigdes escolares, este serd um
documento valioso tanto para adequar ou construir seus curriculos como para
reafirmar o compromisso de todos com a reducdo das desigualdades
educacionais no Brasil e a promogdo da equidade e da qualidade das
aprendizagens dos estudantes brasileiros (BRASIL, 2017, p.5)

Ter um curriculo que oriente a educacao em ambito nacional é uma necessidade
propalada pela LDBEN/96, como ja foi mencionado. Promover a equidade curricular é
uma forma de sistematizacao formal emanada por um documento de carater normativo,
até porque, em virtude de os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) nao terem
caracteristica obrigatéria, em diversas situacoes o que acabava por orientar os curriculos
eram as matrizes avaliativas, como o Enem?, a Prova Brasil e o Sistema Nacional de
Avaliacado da Educacao Basica (Saeb)3.

Nesse sentido, quando se pensa em avaliacdo na esfera nacional havera maior
semelhanca ao se associar os contelidos as exigéncias, e a relacdo entre matrizes
avaliativas e curriculo serd inversa a logica atual.

Contudo, consta na BNCC a meta de reduzir as desigualdades educacionais no
Brasil, promovendo a equidade e a qualidade das aprendizagens. Em relacdo a equidade,
esse conceito estd além de um objetivo comum de aprendizagem, pois é necessdrio a
adaptacao das regras para que todos, independentemente de suas limitagdes, alcancem a
igualdade. Porém para que ocorra a reducdo das desigualdades educacionais e a
melhoria na qualidade do ensino, fazem-se necessarios investimentos em infraestrutura
escolar, capacitagao profissional, saldrios melhores para os profissionais da rede de
ensino, correcdo das superlotagdoes das salas de aulas, além de considerar os fatores
externos que influenciam diretamente na evasao escolar. Nao quer se dizer que ndo ha
investimentos e preocupagdes com o ensino brasileiro, no entanto, o cendrio atual
mostra insatisfagdes com a educagao, e para tanto sdo necessdrias melhorias no que esta
posto. E nesse aspecto o documento é vago quanto aos meios para reduzir as
desigualdades educacionais no Brasil, promovendo a equidade e a qualidade das

aprendizagens.

2 O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) tem o objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao fim
da escolaridade bdsica.

3 A Prova Brasil e o Saeb sdo avaliages desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC), cujo objetivo é avaliar a qualidade do ensino por meio de testes
padronizados e questiondrios socioeconémicos.
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O sentido da base curricular e seus interesses

A BNCC tem em seu cerne ser referéncia nacional para a formulacdo dos
curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. Para garantir que seus objetivos sejam alcangados, visto que tem carater
obrigatério, a BNCC integrard a Politica Nacional da Educacao Basica e vai se alinhar a
outras politicas e acdes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacao
de professores, a avaliagdo, a elaboragdo de contelidos educacionais e aos critérios para
a oferta de infraestrutura.

A base permeia por todas as agOes e politicas educacionais para se fazer valer, é
um documento pautado em competéncias como foco dos curriculos, sendo assim, faz-se
necessario algumas observacdes a respeito do curriculo escolar. A principio é importante
compreender o conceito de curriculo, visto que a BNCC dialogard, principalmente nos
seus objetivos, diretamente com esse componente. E por esse instrumento ser parte
substancial no direcionamento do ensino concorda-se com Goodson (1997, p. 27),

quando diz que:

[...] o curriculo esta longe de ser uma unidade construida desapaixonadamente
e é, um terreno de grande contestagdo, fragmentagdo e mudangas. A disciplina
escolar é constituida social e politicamente e os atores envolvidos empregam
uma gama de recursos ideolégicos e materiais para levarem a cabo suas missoes
individuais e coletivas.

Sobretudo, quando o autor diz respeito as mudancas, a constru¢cao de uma base
curricular é uma tentativa de projetar sentido a realidade, especialmente a uma realidade
no ambito do processo de globalizacao.

Historicamente podemos perceber que os saberes, particularmente os
institucionalizados, tiveram papel basilar na intermediacdo dos interesses dos atores
sociais e politicos, por exemplo, a escola moderna tem sua esséncia na subordinagao as
predilecdes da revolugdo industrial como pode ser compreendido na fala de Afonso

Cavalheiro Neto (2006, p. 14), quando diz:

O Taylorismo/Fordismo tem como ideia basica de modelo educacional uma
pratica profissional que consiste na solugdo instrumental de problemas,
mediante a aplicagdo de um conhecimento técnico e tedrico, previamente
disponivel, procedente de algumas matrizes tedricas produzidas em um
contexto histdrico favordvel a sua organizagdo na sociedade capitalista.
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No contexto da Revolucao Industrial fez-se necessario que o sujeito adquirisse
habilidades mais especializadas e propicias ao trabalho nas fabricas, alids, essa continua
sendo uma obrigagdo do ensino basico, como estd previsto na LDBEN: “A educacao
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social” (BRASIL, 2016, p.08).

Considerando-se o desenvolvimento do meio técnico cientifico informacional4,
hoje o cenario é outro, apresenta-se uma perspectiva de globalizacao que teve seu inicio,
no que diz respeito ao desenvolvimento de tecnologias e de meios de comunicacao, na
Revolugdo Industrial. Essas mudancas sdo sentidas na contemporaneidade, sobretudo,
quando se refere as tecnologias, assim como na Revolugdao Industrial houve a
necessidade do aperfeicoamento da mao de obra, no contexto de globalizacao, devido
ao crescente desenvolvimento tecnolégico, ha também a necessidade de graus mais
elevados de compreensdo da realidade que se apresenta. No ambito educacional esse
cendrio precisa ser assimilado para que ocorra a reproducdo das necessidades sociais.

Para Costa e Lopes (2009, p. 201),

[...] na conjuntura do paradigma pés-fordista, ha a demanda por uma formacao
balizada nas competéncias mais complexas e superiores [...] Na atualidade, o
individuo, ao se formar, tem sua vida, além das atividades no posto de trabalho,
associada a expectativa de manter-se empregavel, com base em uma adequacao
as exigéncias sociais atuais, que admitem uma perspectiva supostamente
inovadora ao serem conectadas as novas tecnologias e formas de
conhecimento.

Na BNCC esta necessidade de aperfeicoamento das capacidades em decorréncia
da contemporaneidade esta expressa em conformidade a premissa de Goodson (1997,
p.27), quando diz que “A disciplina escolar é constituida social e politicamente e os
atores envolvidos empregam uma gama de recursos ideoldgicos e materiais para levarem
a cabo suas missoes individuais e coletivas”. Sendo assim, é necessario retirar do texto da

BNCC determinado recorte que corrobore tais ideias.

No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acimulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisbes, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar
solugbes, conviver e aprender com as diferengas e as diversidades (BRASIL,
2017, p.14).

4 SANTOS, Milton. A Natureza do Espaco: Técnica e Tempo, Razdo e Emocdo, Sdo Paulo: Editora da
Universidade de S3o Paulo, 2006.
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Estd explicito e implicito no recorte a necessidade de adequagdo das
competéncias dos sujeitos ao contexto atual do cenario mundial. Entendidos como a
atual conjuntura do processo capitalista, a globalizagcdo. Sendo assim, a razdo para
implementacao de uma base curricular, além de sanar uma necessidade mencionada na
LBDEN, é assegurar politicas que privilegiem a formacdo de mao de obra qualificada, em
que o sujeito tenha competéncias para se adequar as novas demandas contemporaneas.
Nesse sentido, cabe a reflexdo: se o objetivo do curriculo desde que comecou a ser
responsabilidade do Estado servia a interesses hegemonicos, o que mudou nessa nova
base curricular? Basicamente a conjuntura global fez com que houvesse uma tendéncia
de homogeneizacdo da mao de obra para que essa fosse inserida na légica da
concorréncia global. Reforcando a concepgao de Pacheco e Pereira (2007, p.376),

quando diz que

[...] a globalizagdo, ou mundializagdo, tendo como consequéncia a
necessidade de implementar politicas que privilegiam a melhoria da qualidade
da educagdo de modo a assegurar a formacdo de uma mao-de-obra qualificada,
susceptivel de dar os trunfos numa concorréncia internacional [...]

Em uma exploracdo inicial a BNCC, pode ser observada em varios trechos a
preocupacgao no desenvolvimento, referido aos estudantes, de conhecimentos essenciais
ou competéncias. A base elenca dez competéncias gerais para serem desenvolvidas no
desdobramento dos anos iniciais e ensino fundamental e essas competéncias vao sendo
especificadas de acordo com os eixos e com as areas das ciéncias. O termo competéncia
articula-se aos comportamentos que o sujeito deve desenvolver. Costa e Lopes (2008,
p.202), afirmam ser defendida, dessa forma, a articulacdo entre competéncias e
conteidos, na tentativa de inserir o conhecimento na légica contempordnea de
legitimacao pelo desempenho.

O termo competéncia busca ir além do de qualificagao, mas essa ndo é uma mera
atualizagdo no significado da palavra, esta repleta de relagdes concretas. O processo de
globalizagdo é marcado pela interdependéncia econémica, a mao de obra é uma
constante nesse processo, nesse sentido o aperfeicoamento é uma necessidade incessante
para gestao das organizagoes. Costa e Lopes (2008, p. 202) compreende ainda, que o
acesso a essa cultura geral pretende facultar ao estudante o dominio de certas formas de
pensar e de operar com o conhecimento, assumindo certas atitudes entendidas como

convenientes no atual contexto social globalizado.
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Nessa perspectiva busca-se compreender o sentido das respectivas competéncias,
visto que essas estdo partindo do ambito geral, passando pelos eixos e terminando nas
areas das ciéncias. Além disso, é preciso empenhar-se em entender a que medida essas
competéncias sao responsabilidade da ciéncia geogréfica, sem deixar de lado o propésito
do ensino de Geografia.

Em vista da quantidade de vezes que a palavra competéncia é utilizada no
decorrer do documento, precisamente 103 vezes, pode-se perceber que houve um
estreitamento ainda maior com tal pedagogia em relacao aos PCN. O ensino pautado em
competéncias corrobora para validagdo por meio do desempenho individual, como se
esse fosse o comportamento ideal, a medida que se busca o desenvolvimento de atitudes
especificas referidas aos educandos como o saber-saber, saber-fazer e saber-ser, agoes
essas que se articulam as perspectivas de ensino, cada drea do conhecimento vai ser
responsavel por determinada habilidade.

Cruz (2001, p.31) define competéncia como um conceito que acolhe saberes,
atitudes e valores, abarcando o dominio do self (saber-ser), o dominio cognitivo (saber
formalizado) e o dominio comportamental (saber-fazer) - a competéncia consolida-se
numa acdo ou no conjunto de a¢des organicamente articuladas.

Contudo, nessa abordagem acontece a objetificacdo do estudante, pois se busca
por meio do processo de ensino aprendizagem fazer com que esses educandos adquiram
certas formas de agir e pensar e negligencia-se a sua construcdo pessoal e de
autoconhecimento, visto que, para que o conhecimento seja considerado significativo e
libertador, é necessario quebrar a relagdo de verticalidade existente entre educador e
educando, para que assim se estabeleca uma relacao de troca mutua entre esses sujeitos.
Concorda-se com Freire (1996, p. 30) quando diz que “ensinar exige respeito aos saberes
dos educandos”.

Em um trecho da BNCC, especificamente no tépico referente a Geografia, é
colocada a seguinte afirmacao: “[...] é preciso superar a aprendizagem com base apenas
na descricdo de informagdes e fatos do dia a dia, cujo significado restringe-se apenas ao
contexto imediato da vida dos sujeitos” (BRASIL, 2017, p.359). Em outro trecho, ainda no
componente Geografia, mostrando uma contradicao significativa entre as falas, € exposto

o seguinte discurso.

Estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo em que se
vive, na medida em que esse componente curricular aborda as agées humanas
construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta
(BRASIL, 2017, p.357).
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E possivel verificar em tais recortes um contrassenso. Constata-se a verticalizacdo
do ensino, em que o sujeito ndo faz parte do seu processo de construgao. Nesse sentido,
Ilhe é dito o que aprender, como aprender e como ele deve ser e pensar. Como 0s
estudantes compreenderdo a sua realidade pautada em outras realidades, sem levar em
consideracdo as suas vivéncias no contexto local? Nesse sentido concorda-se com
Moreira quando diz que “[...] a maneira mais tipica de aprender significativamente € a
aprendizagem significativa subordinada, na qual um novo conhecimento adquire
significado na ancoragem interativa com algum conhecimento prévio especificamente
relevante” (MOREIRA, 2012, p.3).

Em paralelo a pedagogia que norteia a BNCC ha a apropriagdo e a adequacgao de
varias ciéncias na reproducado de certas atitudes, nessa perspectiva é necessario entender

o sentido da Ciéncia Geografica nessa nova estrutura da base curricular.

O componente Geografia na BNCC

A Geografia como componente curricular na escola basica brasileira tem em seu
contexto histérico inimeras transformagdes, que estdo associadas a evolugao do
pensamento geografico ou as modificagbes causadas pelas alteragdes dos préprios fatos
histéricos, alteracdes essas que acabam por ser refletidas no processo de ensino
aprendizagem e na formacao docente. Por isso a necessidade de que quando formulada
uma base curricular obrigatéria que oriente o ensino na esfera nacional, que essa tenha a
participacdo de mdltiplos sujeitos, principalmente especialistas, para que os reflexos
sejam os mais positivos possiveis. Entretanto, a Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros
(2017, p.01) emitiu um comunicado, em que afirma “é com pesar que constatamos que
nenhuma das recomendagdes encaminhadas por esta entidade ao Ministério da
Educagao durante as consultas publicas da 1# e 2 # versao da BNCC foi considerada nesta
nova versao da proposta”.

Nao se pretende discorrer acerca do contexto histérico que percorreu a ciéncia
geografica, e os reflexos das intervengdes, equivocadas ou ndo, mas sim ao que estd
expresso nesse documento da BNCC quanto a Geografia, visto que esse por si sO tera sua
parcela de mudancas que serdo reverberadas.

Na BNCC, a Geografia estd estruturada e organizada na drea das ciéncias
humanas, se divide em anos iniciais, correspondente do 1° ao 5° ano, e anos finais,

correspondente do 6° ao 9° ano. Tanto a Geografia anos iniciais ou finais, estdo
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estruturadas de forma segmentada em cinco unidades temdticas, sendo elas
respectivamente, o sujeito e seu lugar no mundo; conexdes e escalas; mundo do
trabalho; formas de representagdo e pensamento espacial; e por fim natureza ambiente e
qualidade de vida. Cada unidade tematica compreende objetivos de conhecimentos e
habilidades, sendo que as habilidades estao expressas em formato de cédigos. Na prética
isso significa que os curriculos terdo que dialogar com essas unidades.

Levando-se em consideracdo que a BNCC diz abrir espaco para que sejam
trabalhados em cada escola as especificidades e os interesses de cada regido, é
necessario ponderar tal liberdade, visto que esta apresenta-se com ressalvas. As
especificidades regionais devem ser trabalhadas desde que associadas as unidades
temdticas e objetivos de conhecimentos, sabendo-se que esta expressa no documento a
necessidade de que as abordagens das unidades devam ser realizadas integralmente. De
acordo com o trecho retirado do documento “Para tanto, a abordagem dessas unidades
tematicas deve ser realizada integradamente, uma vez que a situagdo geografica nao é
apenas um pedaco do territério, uma drea continua, mas um conjunto de
relagdes” (BRASIL, 2017, p.363).

Nesse sentido, como ficam os contetdos que destoam das unidades temdticas e
objetivos propostos? Até que ponto essas “amarras” interferem na autonomia dos
professores e estudantes?

Ao caracterizar a Geografia pode-se perceber que a base busca extrair da Ciéncia
Geogréfica um raciocinio geogréfico para compreensdo dos aspectos fundamentais da
realidade, e esse raciocinio perpassa pelas unidades tematicas e se realizam ao alcancar

as competéncias no sujeito

O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial,
aplica determinados principios (analogia, conexdo, diferenciagao, distribuicdo,
extensdo, localizagdo e ordem) para compreender aspectos fundamentais da
realidade: a localizacdo e a distribuicdo dos fatos e fendbmenos na superficie
terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes
fisico-naturais e as a¢des antrépicas (BRASIL, 2017, p.357)

Superar o ensino tradicional é fundamental para o desenvolvimento dos
estudantes. No que se refere ao ensino de Geografia, o ideal é que os objetivos de
conhecimento estejam associados ao espago geografico e por intermédio das categorias
de andlise como territério, paisagem, regido e lugar, oferecer suporte para que o0s
educandos possam compreender o mundo, mas principalmente seus “mundos”, ou seja,

os oriente na compreensdo das interagcdes dos elementos nas diferentes escalas, na
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transformacao do espagco. E para que isso ocorra € necessario superar O ensino
tradicional, as fragmentacdes e dicotomias existentes, para que a ciéncia avance e os
estudantes operem uma forma de pensar mais complexa e global. No trecho acima
citado, referente a BNCC, e no ambito geral, no que tange a Ciéncia Geografica pode-se
perceber que ha uma idealizacdo e uma extrapolaciao dos contelidos geogréficos, visto
que esses serao responsaveis por dar suportes aos principios do raciocinio geografico, na

formacao de sete competéncias (QUADRO 1).

Quadro 1 - Competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo sociedade/ natureza e exercitar
o interesse e o espirito de investigacdo e de resolugdo de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo a
importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das formas como os seres humanos fazem
uso dos recursos da natureza ao longo da histéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicagdo do raciocinio geografico
na andlise da ocupagdo humana e producgdo do espaco, envolvendo os principios de analogia,
conexdo, diferenciacao, distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas,
de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolugdo de problemas que envolvam
informagdes geogréficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigagdo para compreender o
mundo natural, social, econémico, politico e o meio técnico-cientifico e informacional, avaliar
acbes e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnolégicas) para questdes que requerem
conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e defender ideias e pontos
de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e
ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base em

principios éticos, democréticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular. (Brasil, 2017. p. 364).
Pode-se perceber um alto grau de complexidade no resultado almejado em

relagdo as competéncias, a medida que se associa as demandas contempordneas e as

novas tecnologias. H4 uma relacao de verticalidade em tais competéncias, base e sujeito,
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pois esta explicito como deve ser um sujeito competente no mundo contemporaneo na
area da Ciéncia Geografica.

Se hd um padrao de competéncia, o ndo alcance de tais parametros é
considerado incompeténcia. Seria incompetente o estudante que ndo adquire tais
habilidades? Aprender ndo seria uma questao de disposicao ou disponibilidade, em que
o estudante se vale do conhecimento que o tange para resolver questdes da vida

cotidiana? Costa (2004), diz que:

Uma abordagem por competéncias enaltece o que o discente aprende por si, o
aprender a aprender, a construcdo pessoal do saber através da interacdo.
Enaltece o conhecimento enquanto instrumento de aquisicdo de competéncias,
elogia os contetidos enquanto meios possibilitadores de desenvolvimento de
competéncias.

Quando o autor afirma que a abordagem por competéncias elogia os contetidos
enquanto meios possibilitadores de desenvolvimento de competéncias, mais uma vez a
base esta indicando como o sujeito deve perceber a si e ao mundo, apesar de ndo
elencar conteddos, elenca objetivos a serem alcangados. Sendo assim, serd que um
ensino pautado em competéncias é capaz de garantir a autonomia, a liberdade do
individuo em gerir livremente a sua vida, efetuando racionalmente as suas préprias
escolhas? Ou lhe é imposto a forma correta de ser? O ensino tem por objetivo servir a
sociedade e ao mundo do trabalho de acordo com a LDBEN, no entanto, quando falamos
em sociedade, essa € regida pela relacdo de poder. No que se refere a Geografia na 3°
versao da BNCC, de acordo com a AGB, essa escolha nao foi democratica, nesse sentido,

alguns poucos detentores do poder escolhem o que lhe é mais conveniente.

Consideracgdes finais

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou um breve reconhecimento do
que propde a BNCC para o ensino, sobretudo para o ensino Geografia. Por se tratar de
uma temadtica recente, o presente trabalho se fundamentou na tentativa de preencher
algumas lacunas, todavia precisam ser feitos mais estudos, tanto no documento quanto
nos seus possiveis desdobramentos, visto que, por se tratar de uma proposta recente nao
é possivel mensurar seus resultados na pratica.

A andlise da BNCC proporcionou a investigacdo, do ponto de vista critico, de
trechos, discursos e propostas expressas no documento. Ao explorar a base curricular é

importante considerar o cendrio no qual este esta sendo formatado, o panorama politico,

Revista Brasileira de Educac¢do em Geografia, Campinas, v. 9, n. 18, p. 20-36, jul./dez., 2019 33



Santos, L.R.

econdmico e cultural sdo, de certa forma, incorporados a esse documento. A BNCC
instituida em tempos de globalizagdo e associada a pedagogia da competéncia busca
homogeneizar o processo formativo, visto que o Estado persiste na unificagdo de praticas,
valores, conhecimentos e disposicoes, refletidos na BNCC por meio das competéncias
que o sujeito deve adquirir para as novas demandas contemporaneas.

Historicamente o ensino institucionalizado tendeu a favorecer as exigéncias
capitalistas em detrimento de uma abordagem na qual os interesses do individuo se
sobressaiam. Sendo assim, a abordagem por competéncias busca dizer como os sujeitos
devem ser, pensar e fazer para serem considerados competentes. Nesse sentido o ensino
é vertical, e o sujeito é objetificado, por lhe ser negligenciado uma construgao pessoal
nao impositiva.

Em uma abordagem pautada na légica do desempenho ha a apropriagao de varias
ciéncias e a dos seus interesses pedagdgicos, bem como a ciéncia geografica, quando
dessa busca-se extrair um raciocinio geografico para dar fundamento a um sujeito
competente. Resolver problemas faz parte do cotidiano de todo e qualquer sujeito,
entretanto, seria propicio considerar a Geografia como um componente com a finalidade
de despertar nos estudantes o conhecimento espacial nas suas inimeras facetas e escalas,
e que desses conhecimentos os educandos possam extrair o que vai fazer de fato sentido
nas suas vidas, pois aprender é uma questao de disponibilidade, sendo assim uma base
que oriente o ensino deve abrir um leque de possibilidades para o desenvolvimento das
mais distintas elaborac¢oes individuais.

Os objetivos de um ensino comprometido com o social ensejam um
conhecimento de forma critica para que seja empregado na vida dos estudantes com a
finalidade de lhes garantir autonomia.

A construcdo de uma base curricular em meio a tantos outros problemas,
principalmente estruturais, ¢ uma forma ineficaz de propor mudancas, a base fala em
equidade, reducao da desigualdade sendo que o maximo que uma base curricular pode
fazer pela educacao é propor um conjunto de orientagdes e regras. Orientagbes sao
importantes, entretanto, quando associados a projetos ndo autoritdrios e investimentos

podem surtir efeitos mais significativos.
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