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RESUMO

Nos ultimos trinta anos, a ciéncia geogréfica no Brasil sofreu uma
alteracdo em seus fundamentos tedrico-epistemoldgicos. A
anélise da qualidade dessa transformagdo em seus fundamentos
ndo é exatamente uma tarefa facil, tanto quanto o entendimento
dessa mudanca em suas caracteristicas estd longe de encontrar
unanimidade. Trinta anos atrds, a geografia era acusada de
raquitismo tedrico, e que os gedgrafos tinham uma percepcéo
muito ruim da histéria de sua disciplina e seu desenvolvimento.
Uma critica que tinha por base uma inseguranca quanto a
identidade da disciplina e, por sua vez, uma titubeante resposta a
pergunta “o que é geografia” No entanto, ndo conhecer
profundamente o que se tem em maos fornece condigdes para
uma critica e o desenvolvimento de uma sdlida alternativa? Essa
situacdo pode se mostrar especialmente dramatica quando
pensamos no ensino de geografia. Todavia, a pergunta principal
deste trabalho decorre dessa situacdo: se ndo sabemos ou néo
enfrentamos a questdo do que seja geografia, podemos ter
seguranca em como ensinar esse conteddo? Ou, devido a essa
incerteza, ndo abrimos as portas para uma descaracterizagdo do
ensino de geografia? Ndo teriamos, em nome da critica,
descaracterizado o conteldo de geografia e, com isso, os seus
propdsitos, ou seja, por que se ensina geografia?
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GEOGRAPHICAL SCIENCE AND GEOGRAPHY TEACHING
FROM THE 1980S TO TODAY: an evaluation

ABSTRACT

During the last thirty years, geographical sciences in Brazil underwent a modification in their
theoretical and epistemological foundations. An analysis of the quality of this transformation
isn't exactly an easy task, for the understanding of these changes and their characteristics is
far from unanimous. Some thirty years ago, geography was accused of theoretical rickets, and
geographers were accused of holding a negative perception of the discipline and its
development. Such a critique was based on the instability of the discipline's identity and on a
faltering response to the question "what is geography?". However, does not fundamentally
understanding what you have in your hands provide the conditions for a critique and for the
development of a solid alternative? This situation may present itself as especially dramatic
when thinking of teaching geography. Yet, the primary question of this study derives from the
following: if we do not know, or we do not confront the question of what geography is, can
we feel secure in how to teach its content? Or, due to this uncertainty, do we not open the
doors to a disfigurement of geography education? Would we not have, for the sake of this
critique, disfigured the content of geography and with that its purposes— in other words, the
reason why geography is taught?

KEYWORDS

Geography, Geographical Science, Education, Epistemology, Theory and Method.

Introducao

Este trabalho foi apresentado no XlII Encontro da Associacdo Nacional de Pés-
Graduagao em Geografia em 2019, em que colhemos valiosas contribui¢des as quais
incluimos nesta versao que hora apresentamos.

Nao temos a pretensdo de definir o que € a ciéncia geografica e suas praticas, mas
sim identificar a geografia como fundamento caracterizador e constitutivo de diferentes
realidades. Uma vez identificado esse fundamento, cabe a ciéncia correspondente — a
ciéncia geografica — dar as diferentes interpretacbes possiveis, mesmo que sejam
divergentes. F a partir dai que vamos pensar o ensino de geografia. Ndo é demais
salientar que a ciéncia ndo possui o monopdlio do pensamento geografico. Ha outras
formas de pensamento em que encontramos a geografia refletida. Poderiamos dizer que
todas as pessoas, nao importando qual sociedade, possuem uma consciéncia geografica
ou uma consciéncia da geografia em que vive. Entretanto, neste texto, em funcdo do seu

propésito, vamos priorizar a relacdo entre ciéncia geografica e ensino de geografia.
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A década de 80 do século passado pode ser considerada decisiva para os rumos da
ciéncia geografica no Brasil. Toda uma série de observacdes foi feita com relagdo a
tradicdo dessa ciéncia. Isso é sobejamente sabido. Quem teve a oportunidade de
observar a ciéncia geografica praticada e ensinada nos departamentos das universidades
antes e durante a década de 80, e a que veio a se consolidar posteriormente, sabe da
distancia enorme que separa uma e outra. Autores e bibliografia foram introduzidos e os
antigos foram sepultados, ignorados e esquecidos, pois esses Ultimos, era o entendimento
da época, apresentavam uma posicao que deveria ser superada. Pierre George, Richard
Hartshorne, Pierre Monbeing, Max. Sorre, Jean Brunhes, entre outros, viveram os seus
dltimos dias na academia brasileira naquela década e, com isso, as principais referéncias
tedricas da disciplina também foram abandonadas.

O Brasil vivia a abertura politica, ou seja, o ressurgimento dos movimentos sociais,
uma recomposicao partiddria, e esse clima de politizacdo atingiu a ciéncia geografica por
meio de alguns gedgrafos que, junto com o movimento estudantil, pela via da Associacao
dos Geografos Brasileiros, colocaram em curso as transformagdes. Durante a década de
80, pouco a pouco, os departamentos de geografia pelo Brasil comecaram a sentir as
influéncias dessa transformacao.

Entretanto, quais eram as grandes observacdes negativas que a ciéncia geografica
de entdo era alvo? De uma maneira geral, acusava-se a ciéncia geografica de ser incapaz
de compreender dindmicas fundamentais da realidade, além de trazer em seu discurso
tradicional uma posicdo politica acusada de conservadora e “oficialesca”. Leia-se
“oficialesca” como o qualificativo que apontava para o comprometimento da ciéncia
geografica com praticas de Estado, e o libelo dessa dentncia foi o texto de Yves Lacoste
“A geografia serve antes de mais nada para fazer a guerra”?. E no Brasil, ndo era diferente.
A geografia era também “oficialesca”.

E em termos concretos, quais eram os elementos que sustentavam essa observagao
negativa? Uma das primeiras observaces era a dicotomia geografia fisica/geografia
humana. Para uma disciplina que se apresentava, nem que fosse de passagem, como
aquela na qual se estudava a relagdo homem/meio, essa dicotomia parecia desautorizar
essa posicdo. Da forma como a ciéncia geografica expunha seu contelido, natureza e

populacdo ndo interagiam e, portanto, da relacdo os gedgrafos pouco tinham a

! Obra que circulou pela primeira vez no Brasil a partir de uma iniciativa do movimento estudantil e a AGB-
Sdo Paulo, numa edicdo “pirata” de 1978. Acrescente-se que, em uma colecdo de Histéria da Filosofia de
1974, v.7 (editora Zahar), organizada por Frangois Chatelet, compilando diferentes autores e abordando
temas diferentes, Lacoste escreve o texto sobre geografia, e 14 também encontramos os elementos da critica.
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apresentar. Com raras excecoes, como os casos de Aziz AB’Saber?, Pierre Monbeig?, essa
relacdo nao era refletida, tendo, como solugdao para essa limitagdo, a enumeragcao
sucessiva de caracteristicas de relevo, hidrografia, geologia, vegetacdo, ao que se
acrescia aspectos demograficos da populacdo. Enfim, eram as praticas tradicionais da
geografia fisica e da geografia humana, acrescidas pela chamada geografia econdmica,
num misto de referéncias funcionalistas e neoclassicas. Por essas referéncias tedricas,
passava a geografia urbana, a geografia agraria (as vezes chamada de rural), a geografia
politica, a geografia da populagdo, a geografia da circulacdo, do comércio e dos
transportes.

Apesar de toda essa fragmentagcdo, os geodgrafos de entdo, cada um de dentro de
sua especialidade, tinham consciéncia de fazer parte de um todo maior. S6 nao
suportavam muito bem a indagacdo de como se relacionavam essas diferentes
especialidades. Alguns poucos diziam que quem respondia por essa relacdo homem/
meio era a geografia regional, em que cada regido seria a resultante dessa interacao.
Contudo, por vezes, ouvia-se uma posicao contrdria a geografia regional, acusando-a de
ser excessivamente detalhista e perdendo a visao de todo. Os protagonistas dessa posicao
eram os defensores de uma geografia geral. Nessa discussao, entre geografia geral e
geografia regional, havia um debate de método essencial, porém, como de resto, toda a
ciéncia geografica de entdo era acusada. Tratava-se de um debate fragil, sem densidade
tedrica maior. Pouco se sabia sobre a histéria da disciplina, pouco, ou quase nada,
dominavam os gedgrafos da época o debate acerca da natureza epistemolégica da
disciplina. Verdadeiramente ndo possuiamos tradicdo nisso. E de se perguntar como uma
disciplina pode se sustentar assim. Talvez sua parceria com praticas de Estado, responda
em parte por isso, ou seja, toda teoria que a geografia necessitava, ela dispunha.

Toda essa tradicao possuia uma adjetivagdo comum: era considerada uma geografia
descritiva. Foi essa geografia que animou por décadas o ensino de geografia. Consolidou
uma tradicdo em que importava todos os principais elementos elencados anteriormente:
a estrutura geografia fisica, humana e econdémica, a fragmentagdo, a dicotomia, os
elementos de teoria econdmica neocldssica, um inventario de elementos da natureza,
uma apreciacdo da sociedade pela via do conceito de populacao e ,claro, em especial no
ensino, nada se considerava sobre a relacio homem/meio. Tinhamos os elementos de

astronomia, normalmente na antiga quinta série, alguns fundamentos de cartografia,

2 AB’SABER, Aziz. Os dominios da natureza no Brasil: potencialidades paisagisticas. Sio Paulo: Atelié, 2003.

3 MONBEIG, Pierre. Novos estudos de geografia humana brasileira. Sao Paulo: Difusdo Europeia do Livro,
1957.
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como escala, por exemplo. Na sexta série, apresentava-se a geografia do Brasil e, para
tanto, seguiam-se as divisdes regionais definidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), subdivididas cada uma em geografia fisica, humana e econémica. Na
sétima e oitava séries, comecava a divisdo por continentes: América Latina, depois,
Europa, Africa e Asia, esses Gltimos normalmente na oitava série, seguindo a estrutura
“fisica, humana e econdmica”. E tudo retornava um pouco mais detalhado nos trés anos
do antigo segundo grau, acrescido de um ou outro elemento, como paises desenvolvidos
e paises subdesenvolvidos, ou alguma subdivisdao dos continentes.

No entanto, enfim, em linhas gerais, essas sdo as caracteristicas principais do
chamado ensino tradicional de geografia e, portanto, era isso que tinha de ser superado.
Superar a fragmentagdo, a descricdo, o tratamento estatistico do social, a perspectiva
neoclassica e funcionalista do campo e da cidade. E fazer isso como?

Considerando a resisténcia que a maioria das escolas possuia em relacdo a essas
tentativas de superagdo — uma vez que o contetdo tradicional era o que se esperava do
ensino de geografia, tendo o vestibular em vista — e do material didatico disponivel, o
qual ndo absorvia essas mudangas —, sob que condig¢des o professor se encontrava para ir
a direcao da transformacao?

A rigor, ndo tinha condicao alguma. De um lado, tinhamos aqueles que, por anos,
ministravam aulas de geografia e ndo viam razao para a transformagdo. A maneira como
os conteldos estavam, assim deveriam ficar, pois nao alcangavam a limitagdao daquela
abordagem. Foram formados assim e ndo possuiam condicOes tedricas para uma
reavaliacdo, visando a alguma superacdo. O aluno deveria conhecer os tragos principais
da geografia fisica de diferentes paises e regides, além de aspectos humanos e
econbmicos como taxas de natalidade, principal atividade econdmica, principais centros
urbanos, pais industrial, pais de vocacao agricola etc. Uma cartografia sistematica e
temdtica seguia esse conteido. O motivo pelo qual o aluno deveria conhecer esses
elementos ndo estava em questdo. Isso por um lado. De outro, uma jovem geragao de
professores que chegava com intencdo de renovagdo, mas sua graduagdo nao lhes
forneceu elementos para isso. O que fazer ou como proceder? O que por no lugar da
tradicao?

E na academia, o que ocorria em relacdo a essa situacao do ensino? Pode-se dizer
que essa situacdo mal era sentida. Tudo parecia se constituir a partir de uma insuficiéncia
radical muito grande. Uns poucos gedgrafos, em uns poucos departamentos de geografia,
mostravam insatisfacdo e, nesses casos, a necessidade de renovagdo vinha da posicao

politica que esses gedgrafos possuiam. Para estes, sua disciplina deveria buscar outros
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referenciais teéricos e, como sabemos, um desses referenciais foi o marxismo, porém nao
foi o Gnico. Entretanto, como dar novas bases tedricas para a ciéncia geografica, como
por exemplo o marxismo, e ndo se orientar para uma sociologia ou para uma
economia?4

Precisamos aqui observar algumas caracteristicas do contexto de época, para
posteriormente avaliarmos sob que condi¢bes esse dialogo, com novas referéncias
tedricas, foi possivel ser feito.

Uma caracteristica ja foi mencionada: o raquitismo tedrico e a absoluta
insuficiéncia do debate epistemoldgico. Os gedgrafos na academia experimentavam
pouco ou quase nenhum debate tedrico acerca de sua disciplina. Por esse caminho,
passavam as dificuldades, ou mesmo o constrangimento, de definir o que particularizava
a sua disciplina frente as demais. Isso aparecia quando da indagacao do que vinha a ser a
geografia, mais exatamente qual era o objeto da ciéncia geografica. A resposta mais
comum, que ainda faz algum sucesso hoje, era “a geografia é o que os gedgrafos fazem
dela”. E uma resposta pobre, pois cabe a qualquer ramo do conhecimento disciplinar, e
vemos ela surgir em diferentes épocas e contextos da disciplina. As mesmas evasivas
inconsistentes também apareciam quanto a indagagcao do objeto da ciéncia geogréfica.
Cada um dava a definicao a qual Ihe parecia mais adequada as suas préticas, situagao
que parece pouco ter mudado ainda hoje, com excecao ao fato de que tais indagagoes
tenham quase desaparecido no cotidiano do exercicio profissional dos gedgrafos. Essa
recusa parece ser o resultado de uma derrota, de uma incapacidade de enfrentar o
problema. Entdo, ele foi abandonado.

Se a época nos anos 1980 féssemos em busca de estudos aprofundados de histéria
do pensamento geografico para, a partir dai, dar algumas respostas sobre o que era nossa
disciplina, esse intento se mostraria frustrado. Pouco se sabia sobre a histéria da
disciplina e seu desenvolvimento, em especial no Brasil.

Portanto, cabe uma pergunta: como fazer uma critica tedrica se ndo se havia
entendimento sélido dos fundamentos epistemolégicos da disciplina e de sua identidade,
mergulhada em eternas crises de identidade? A resposta a indagagao , qual é o objeto da

ciéncia geografica sugeria (sugere) que observemos o resultado do exercicio do

4 Os leitores devem estar identificando essa passagem com aquilo que se denomina “Geografia Critica”.
Como se pode observar ao longo deste pequeno ensaio reflexivo, a palavra “critica” estd sendo evitada, isso
porque os autores ndo acreditam que haja elementos suficientes para definir o que ocorreu nos anos 1980
como o desenvolvimento de nova posigao tedrica sedimentada em alguma vertente do marxismo. Isso por
dois motivos: primeiro, pelo fato de que nem todos os gedgrafos da época envolvidos na transformagdo eram
marxistas como, por exemplo, Carlos Walter Porto Gongalves; segundo, e aqui a questdo é mais complexa,
ndo acreditamos que a relagdo entre qualquer um dos marxismos e a epistemologia da ciéncia geogréfica
tenha tido termo satisfatorio.
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profissional da drea. A disciplina pode, dessa maneira, ser qualquer coisa que este faga.
Isso tem como implicagdo um desinteresse por uma epistemologia que funde o
pensamento geogrdfico ou, mais exatamente, a formulagdo de um pensamento do
geogréfico.

Nessa precariedade, o que se fez foi se desfazer de toda teoria. O todo aqui eram
as orientagdes tedrico-epistemoldgicas de autores de referéncia para a disciplina e, a
partir dai, perdeu-se o que vem a ser a geografia como fundamento constitutivo da
realidade. Como afirmou Ruy Moreira (2007, p. 118): “antes tinhamos uma geografia
com forma e sem contetido. Hoje temos uma geografia com contetido e sem forma”.

Desse modo, vale destacar que a geografia mencionada na citagdo refere-se a
ciéncia geografica ou, se preferirmos, a ciéncia da dimensao geogréfica da realidade.

O recurso a um paralelo mostra mais exatamente o que procuramos dizer aqui.
Pensemos no estudo e ensino de histéria. Uma coisa é discordarmos de como a histéria é
entendida em sua dinamica e, portanto, apresentar outra referéncia tedrica para
compreender o que € a histéria. A outra é discordarmos de como entendemos a histéria
e, na critica a esse entendimento, deixarmos de estudar a histéria, e ndo nos ocuparmos
em responder o que € histéria. A geografia ficou nessa segunda alternativa. A tentativa de
renovagao tedrica pos fora a forma (pensamento) de entendermos a geografia da
realidade.

Isso particularmente atingiu o ensino de geografia. Aquilo que era inconsistente na
formacao do gedgrafo ganhou tragos de esquizofrenia, numa miriade de fragmentos
tematicos, sem conexdo entre si, que formam na atualidade quase todos graduacdes de
geografia na universidade. F essa a formacio que tem o futuro professor. O que se
produziu perde a geografia da realidade, descaracteriza epistemologicamente a disciplina
e, por fim, desampara o ensino de geografia na definicdo dos contetidos e no propésito

de se ensinar geografia.

O ensino de geografia e as transformacgdes: aspectos gerais

Ao identificarmos as repercussdes das transformacdes da ciéncia geografica
brasileira no interior da escola basica nos ultimos 30 anos, é preciso delinearmos uma
breve narrativa.

Ao longo dos anos 1990, a intensificagao da referida reorganizagao dos contetidos

permanece. Nesse contexto, trés movimentos se misturam, formando um amalgama que
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nos da pistas para a compreensao dos caminhos tomados pelo ensino de geografia. De
um lado, embora possamos reconhecer a rarefeita presenca de proposicoes calcadas na
memorizagdo e na forte tradicdo do isolamento (geografia fisica, humana e econémica,
N-H-E), acreditamos que, com essa posicao tradicional, ampliou-se o leque de assuntos
tratados nas aulas de geografia. Passando, por exemplo, pelas questdes ambientais, de
género, de raca, preconceitos de origem de lugar, politica internacional e crescimento
das megacidades. De outro lado, o saber geografico na escola também foi estabelecendo
franco didlogo com questdes de ordem pedagdgicas.

Os encaminhamentos a respeito do ensino de geografia priorizavam os contetidos a
serem ensinados, considerando o papel que os assuntos significam no processo de ensino
e de aprendizagem. O objetivo era superar, por um lado, a visao de que o
estabelecimento de contelidos e de técnicas seriam os escopos principais. Além disso,
apontava-se para a perspectiva de que, com as questdes pedagoégicas, tais como aquelas
que indagam quem sdo os alunos, como eles aprendem e como ensinamos, a geografia
escolar poderia formular outras abordagens. Contudo, ao que parece, os efeitos nao
resultaram em uma melhoria nos processos de ensino e de aprendizagem desse
conhecimento.

Independentemente do resultado, é preciso reconhecer uma saudavel turbuléncia
na area ensino de geografia, pois houve uma ampliacdo das pesquisas, inclusive
incidindo sobre algumas politicas publicas educacionais.

No entanto, também constatamos a adocao de modelos de formacao de
professores de geografia ainda calcados mais em transmitir de forma linear o
conhecimento. Os professores continuam, por exemplo, chegando as escolas retratando
os ja consagrados problemas da geografia escolar e, entre outros, a fragmentagao N-H-E.

Um breve levantamento em materiais didaticos, proposi¢cdes curriculares e outras
formas de divulgacdo do conhecimento geogrifico nos permite constatar que ha
tentativas de articulagdo dos contetdos. Isso, comparada a uma tradicdo, € um ganho.
Entretanto, a rigor, as insuficiéncias pretéritas ndo foram superadas, ou seja, avangou-se
na tentativa de superar esses classicos problemas, mas ndo se enfrentava a pergunta “o
que é geografia”. Essa era, como ainda é, uma pergunta contornada, sem o devido
enfretamento, e isso refletia (reflete) a insuficiéncia tedrica que subjaz a essa fuga. Com
esse escapismo, seria (é) impossivel a compreensio de base que identifique o
fundamento geografico da realidade que, por sua vez, dé suporte as respectivas questdes

teérico-metodolégicas. Essa compreensao de base diz respeito ao que é geografia, ou
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seja, devemos buscar entender que toda realidade se caracteriza por uma geografia
determinada e € esta que deve ser ensinada em seus elementos.

Dito de outro modo, o que estamos propondo aqui é uma mudanga de perspectiva
na indagacdo “o que é geografia”. Nao direcionamos a pergunta para a ciéncia e, sim,
para a realidade. Por exemplo, todos sabem que a cidade de Sao Paulo possui uma
geografia caracteristica, é dela que devemos nos ocupar e, com isso, transforma-la em
conhecimento, em geografia pensada, em pensamento geografico. Contamos com a
ciéncia geografica na elaboracao desse conhecimento, o que significa um instrumental
tedrico-metodolégico para esse fim. Outro exemplo: como entender a definicao de que
geopolitica é politica orientada por caracteristicas geograficas de um determinado
territério? Sem saber o que é geografia aqui, ndo temos como compreender a definicao
classica de geopolitica.

Enfim, voltando as deficiéncias do ensino de geografia, a partir do final dos anos 90
e entrando nos anos 2000, além de constatarmos o aumento das discussdes sobre a
geografia escolar, encontramos preocupagoes voltadas as indagagdes sobre o significado
de escola. Difunde-se também, entre alguns professores de geografia, a compreensdo de
que a escola ndo se define por uma funcao de transmissdo de saberes ou de iniciacao as
ciéncias de referéncia como aponta Chervel (1990).

Isso significa reconhecer que o conhecimento desenvolvido nas universidades nao
é rebatido automaticamente no ambito escolar. O saber sistematizado na escola resulta
das ciéncias de referéncia, mas ndo s6 delas. A incorporacao das discussdes sobre os
significados da escola para ensinar Geografia, Histéria, Ciéncias, Arte, Matematica,
Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica passa pelo entendimento de que nela ha outras
praticas sociais que também tencionam os conhecimentos ali desenvolvidos. As politicas
curriculares sdo um bom exemplo para demonstrar que esses tensionamentos vém de
fora para dentro. A resultante varia desde a adaptacdo passiva até o enfrentamento direto
mediante ac¢des propositivas. Esses tensos movimentos reorganizam os saberes, criando
identidade para cada disciplina escolar. Isso reforca a necessidade de que, antes de se
ensinar geografia concomitante a esse movimento, é importante desvelar do que os
professores falam quando ensinam geografia.

Todavia, uma situagdo nos parece a resultante mais grave nesse processo de perda
da identificagdo do que é geografia (insistimos aqui que ndo estamos falando da ciéncia
geografica). Numa formacgao fragmentada, descaracterizada epistemologicamente em
termos geogrdficos, muitas vezes, o futuro professor se orienta num vazio de referéncias

de fundamento, abrindo a possibilidade para propostas que nao fazem sentido algum em
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termos de ensino de geografia, ou seja, ensinar geografia ndao é apresentar aos alunos
qual a diferenga entre paisagem e espaco ou qualquer outra categoria do pensamento
geografico. Isso é da alcada do gedgrafo e, claro, da formacao do professor. Outras
improcedéncias foram verificadas como ensinar histéria do pensamento geografico ou
categorias que fazem parte do discurso do gedgrafo e ndo na formagao do aluno, tais
como meio técnico-cientifico informacional. Nao se estd formando gedgrafos na escola.
Estamos desenvolvendo nos individuos uma consciéncia geogrdfica e, com isso,
condigdes para o seu pleno desenvolvimento na vida.

Enfim, isso, ao nosso ver, revela a enorme confusdao em que se encontra o ensino

de geografia.

Geografia, ciéncia geografica e o ensino da geografia

Pensamento geografico é geografia em pensamento (MARTINS, 2016). Essa
afirmacdo anuncia uma distingdo. Vamos insistir uma vez mais nesse ponto. De um lado,
temos a geografia como caracteristica fundante e definidora de realidades; e de outro, o
esforco do pensamento em capturar e sistematizar essa caracteristica e transformar em
conhecimento. Isso pode ser apresentado como ciéncia dessa geografia (ciéncia
geografica) ou qualquer outro saber que reflita essa propriedade da realidade. Podemos
dizer, por exemplo, que as caracteristicas geogrificas de Cuba s3ao distintas das
caracteristicas geograficas da Venezuela. Entdo, a pergunta se dirige a saber quais sdo
essas caracteristicas que definem a geografia de cada uma das realidades respectivas.

As razbes que dao sentido ao componente curricular geografia repousam
exatamente nos contetidos concretos de que sdo constituidas as varias realidades sociais
ou, se preferirmos, as diversas geografias construidas e vividas pelos individuos em
sociedade. Portanto, assim como os temas que a historia apresenta servem para que 0s
alunos criem condicdes de entenderem a si e aos demais como portadores histéricos,
analogamente ao ensino de geografia, cabe responder: o que estd, onde estd e por que
estd onde estd. Isso denuncia a questao primeira e fundamental que descortina o
pensamento da geografia: ONDE?

Isso ndo significa reduzir a ciéncia geografica a estudos corolégicos. O contetido
do “onde” se revela numa trama de relagdes entre os entes geograficos, que tém por base
a relacdo entre sociedade e natureza. Isso, em pensamento, revela-se com o resgate dos

assim chamados principios geogréficos: localizacdo, distribuicao, distancia, densidade,
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escala, entre outros. Portanto, seguramente, temas como o Movimento dos Agricultores
sem Terra sdo da alcada do ensino de geografia, mas devem ser observados mediante sua
geografia, ou seja, onde estdo os assentamentos e por que eles estao onde estao.

Assim é estudar a geografia de cada realidade. Reaver o que nela hd; que tipo de
dinamicas contribui para a composicao de suas especificidades geograficas, isto €, o que
a faz ser Gnica e, em cada momento histérico, interligada em maior ou menor grau com
outras realidades geograficas. Nos estudos de geografia, cada ente geografico possui
localizacdo especifica, dentro de uma distribuicdo determinada. Cada ente esta
localizado sempre em relacdo a outros entes, e aqui esta a distribuicdo. Nada esta
isolado, tudo esta ligado numa trama de contraposigoes.

Tudo isso tem por base “a forma pela qual a sociedade se apropria e transforma o
meio geografico” (DEMANGEON, 1956, p. 12), o que da pistas de suas motivagoes e
porqués. Cada meio geografico, composto de um grupo de atributos préprios, revela-o
como Unico, genuino e singular se comparado a outros. Por sua vez, perceber o fato de
que todas as dinamicas da geografia de uma realidade acontecem, concomitantemente e
em relagcdo, com a geografia de outras realidades. Porquanto, ha uma relagdo entre
mundo e geografia, mais exatamente cada mundo é constituido por uma geografia®.
Desse modo, essa investigacao requer habilidade de percorrer por esse jogo escalar de
conexdes aparentemente simples, cujo aprofundamento e alargamento dependerao
obviamente do contexto em que se encontram aluno e professor.

Considerando a sugestao de Jean Brunhes (1962, p. 42), em que este identificava os
“fatos essenciais em geografia humana”, que aqui chamamos de “entes geograficos”,
observamos as manifestagdes geograficas visiveis que indicam ndo apenas as maneiras
como as sociedades vém se assegurando e construindo suas relagdes — dos individuos
entre si e com a natureza —, mas também o quanto percebem (ou nio) a vida nessa
geografia: a cidade com seus arruamentos e diferentes edificacdes; a fabrica, os bairros
das diferentes classes sociais; o campo e sua estrutura fundidria e demais aspectos
caracteristicos e, imbricado a tudo isso, o relevo, o solo, a vegetagao, o clima, os cursos
hidricos que, por fim, formam o contexto geografico em que se desenrola a vida humana
e onde a sociedade encontra, nessa geografia, a estrutura necessdria para sua
reproducao.

Reforcando. A indagacao sobre o “onde esta?” deve ser precedida pelo “o que

estd”, trazendo a ideia de que tdo somente serd possivel responder se relaciona-lo a uma

> A relagdo entre geografia e a categoria Mundo, infelizmente, ndo pode aqui ser desenvolvida. Exigiria um
esfor¢o que ndo caberia nestas poucas paginas.
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alteridade e, sucessivamente, de umas com as outras. Em verdade, introduz-se a nocao
de que viver em determinadas geografias é coexistir e correlacionar-se com diversos entes
distribuidos, de diversas constituicbes e formas, em suas similitudes e diferencas. Indica
que a relagdo entre sociedade e natureza avanca, muda e se transforma em acordo com

cada sociedade em seu processo histérico ou, como nos indicou Jan Broek (1976, p. 45):

‘Onde’, como ponto de referéncia, é fundamental ao pensamento geografico. As
expressoes ‘localizagdo’, ‘posicdo’, ‘situagdo’, ‘local’, ’distribuicdo’ e
‘disposicdo’ sdo as mais frequentes na literatura geografica [...]. Para sabermos
onde esta alguma coisa, é necessario definir sua relagdo espacial com pontos
conhecidos. Localizar é relacionar (grifo nosso)

Ou como sentenciou Jean Brunhes (1962, p. 416):

Os gedgrafos devem sempre se esforcar para constatar com exatiddo onde se
produz o fendmeno estudado. Esta preocupagdo de lugar deverd traduzir-se em
mapas ou representagdes esquematicas.

A resposta a indagacdo do por que os entes estdo onde estdo, estabelecendo
ligacOes espaciais de contraposicdo com outros entes, remete a entender como os
condicionantes que emergem da organizagdo social e da natureza participam dessa
definicdo. Clima e solo, por exemplo, sdo adequados para o desenvolvimento de uma
determinada atividade produtiva em funcdo dos propdsitos que norteiam a relagdo entre
sociedade e natureza. Satisfacao das necessidades ou geragao de lucro e renda. Portanto,
toda uma geografia sera construida de acordo com um ou outro propdsito.

Nessa mesma direcdo, a indagacdo “por que estamos onde estamos” permite
destacar o papel da geografia na caracterizacdao dos individuos no contexto das distintas
formagdes sociais do passado e do presente e, por isso, determinacbes essenciais a
manutencdo de suas respectivas reprodugoes.

Apresentadas dessa forma, essas inquiricbes levam a conclusdes como a de que
cada sociedade, e, portanto, cada individuo em sociedade, mantera relagao de producao
e reproducdo com sua respectiva geografia. Em decorréncia de onde se encontram
individuos em sociedade, chegamos ao entendimento dos modos de vida particulares
entre campo e cidade, entre cidades de portes desiguais e assim por diante.

No processo de reproducao dessa geografia, cada individuo em suas agdes
cotidianas tem importancia. Por mais que essas acdes repetitivas estabelecam uma rotina,
é por meio delas que emergem tensdes, dando vazdo a alteragdes no quadro da

reproducdo social. Dito de outra forma, a reproducdo das formas assumidas pelas
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relacdes entre sociedade e natureza depende da produgdo continua e continuada dessa
geografia. Portanto, cumpre dizer que geografia é mais que espago. Observemos, acerca

disso, o que nos diz Armando Corréa da Silva (1986, p. 28):

As categorias fundamentais do conhecimento geografico sdo, entre outras, espaco,
lugar, drea, regido, territério, habitat, paisagem e populacao, que definem o objeto da
geografia em seu relacionamento. (grifo nosso)

O que surge desse relacionamento das categorias do conhecimento geografico nao
é outro aspecto que a propria geografia do mundo. Como afirmamos linhas atrds,
“pensamento geografico é geografia em pensamento”. No entanto, autorizamo-nos aqui a
enriquecer essa bela passagem de Armando. Acrescentariamos, aos elementos
constituintes da geografia, a duracao, a sucessdo, o ritmo, ou seja, categorias que dao
conta do tempo, além da relagado, da ligacao, da contraposicao e da contradi¢do entre os
diferentes entes. Entes estes que emergem como resultado da relagdao sociedade e
natureza.

No entanto, essas disposicoes tedricas devem ser da algada da formagdao do
professor e ndo contelidos a serem ministrados aos alunos. A estes, cabem conhecer as
caracteristicas marcantes da geografia de cada realidade como, por exemplo, parques
industriais, desertos, represas, campos de cultivo e criatérios, estradas, ferrovias, portos,
fundos de vale, varzeas etc.

Entretanto, serd que os alunos de formacao escolar alcangam esse fato? Conseguem
se ver como construtores dessa geografia, da qual fazem parte e que habitam? A forma
como lhes sdo apresentadas as geografias dos mundos permite que capturem essa
realidade como algo que depende de suas agdes e escolhas, de suas relagdes e
possibilidades? O mundo nao lhes parece muito mais como algo dado em si, autbnomo e
inerte, e que nao se modifica? Ou quando reconhecem modificagdes nao serao estas por
obra da histéria, da mesma forma tomada em si, sem sociedade ou contradi¢bes? O
passo subsequente serd avaliar, com esses alunos, o sentido dessas questdes a medida
que “a geografia é a ambiéncia do existir e, portanto, “ é a caracterizagdo de um estar-ai
para com isso ser-no-mundo” (MARTINS, p. 48. 2017).

Se num dia explicamos a formacao das rochas ou jazidas de niébio e, no outro, a
crise do petréleo da década de 1970, se em uma aula damos as conformagdes climéticas
e, na outra, caracterizamos a producdo industrial, somos nés, professores, que devemos
demonstrar as amarragbes de um tema ao seguinte ou se corre o risco de cair num

discurso vazio, desconectado e frio, que pretende alcancar tudo, mas sé traz estilhacos
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de realidade. Em outras palavras, somos nés, professores, supostamente os responsaveis
por essa atividade e, portanto, somos nés que devemos conduzir esse desvelar. Para
tanto, exige-se que, em algum momento, tenhamos aprendido a saber ver por meio do
exercicio das conexdes.

Por fim, tudo chegou ao estado que chegou por ser o desdobramento legitimo que
a ciéncia geografica teve e, em especial, o ensino de geografia. Todos nds somos
responsaveis por esse desdobramento.

O sentido aqui é retomar fundamentos em nome, talvez, de fundamentar com
solidez o sentido de se ensinar geografia. Cada um de nds possui uma consciéncia
geografica de sua vida. Qualquer pessoa possui essa consciéncia. Isso é necessdrio para
sua vida. O simples viver cotidiano traz essa consciéncia geografica. Todavia, cabe
indagar sobre a qualidade dessa consciéncia, posto que isso esta direta e
proporcionalmente relacionado com a compreensdo da realidade a que cada individuo
estd inserido e, por sua vez, responde por quem ele é ou deveria ser.

Saber quem €, é saber onde est4, e isso pode ser ensinado.
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