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RESUMO

A missdo da Geografia no ensino € a de alfabetizar o aluno na
leitura do espago geografico, em suas diversas escalas e
dimensdes, em particular a Geografia Fisica, que se refere ao
estudo da dindmica natural da Terra e as derivagdes oriundas da
acdo antrépica sobre a natureza. Existem diversas pesquisas que
tem questionado o tratamento didético dado aos temas fisicos da
Geografia, tanto nas praticas de ensino adotadas pelos
professores em sala de aula, quanto nos materiais didéaticos.
Portanto, este trabalho objetivou analisar a abordagem dos
contelddos fisico-naturais nos livros didaticos de Geografia do
Ensino Fundamental Il, utilizados nas Escolas Estaduais do
municipio de Urai, estado do Parana. Metodologicamente, a
pesquisa foi realizada por meio de leituras de bibliografias
especializadas no assunto; elaboracdo de ficha de avaliagdo dos
livros didaticos; avaliacdo dos livros didaticos de Geografia do
Ensino Fundamental Il adotados nas Escolas Estaduais de Urai-PR.
Nesta pesquisa, verifica-se uma predominéncia da abordagem
tradicional dos conteldos fisico-naturais, com foco na descricdo
do quadro natural do planeta, com pouco ou nenhuma ligacédo
com as atividades humanas e os impactos ambientais.
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THE PHYSICAL-NATURAL THEMES IN THE PUBLIC SCHOOL
GEOGRAPHY TEXTBOOKS:
a case study of Urai/PR

ABSTRACT

The mission of Geography in teaching is to teach students how to read the geographic space,
in its various scales and dimensions, in particular Physical Geography, which refers to the
study of the Earth's natural dynamics and the derivations arising from anthropic action on
nature. There are several studies that have questioned the didactic treatment given to the
physical themes of Geography, both in the teaching practices adopted by teachers in the
classroom, and in the didactic materials. Therefore, this study aimed to analyze the approach
to physical-natural content in the Geography textbooks of Elementary Education Il, used in
State Schools in the municipality of Urai, state of Paranad. Methodologically, the research was
carried out by reading specialized bibliographies on the subject; preparation of an evaluation
form for textbooks; evaluation of the Geography textbooks of Elementary Education adopted
in the State Schools of Urai-PR. In this research, there is a predominance of the traditional
approach to physical-natural content, with a focus on describing the natural picture of the
planet, with little or no connection with human activities and environmental impacts.
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Introducao

A Geografia € uma ciéncia voltada ao estudo da producdo do espago a partir da
interacdo Sociedade-Natureza, e o seu ensino deve possibilitar ao aluno raciocinar
geograficamente sobre o espago terrestre em diferentes escalas, em uma dimensao cul-
tural, econdmica, ambiental e social (CASTELLAR; VILHENA, 2010). Ja a Geografia Fisica
volta-se para o conhecimento aprofundado da composicdo e dinamica processual da
natureza, bem como, as derivagdes oriundas de sua apropriagdo e transformagao pela
sociedade (MENDONCA, 2009).

Existem diversas pesquisas que tem questionado o tratamento didatico dado aos
temas fisicos da Geografia, tanto nas praticas de ensino adotadas pelos professores em
sala de aula, quanto nos materiais didaticos. Esses trabalhos foram apresentados por
Provenzano e Zamparoni; Antonio e Souza; Franca, Neto e Jesus e; Mendes e Novais, no
[l Coléquio de Pesquisadores em Geografia Fisica e Ensino de Geografia, que ocorreu em
Goiania no ano de 2016. Essas pesquisas mostram que a abordagem dos temas fisico-

naturais nos materiais didaticos se mantém, em grande parte, descritiva com
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apresentagdao das dinamicas naturais de forma estanque e sem considerar a agdo
antrépica e as derivagdes ambientais.

Diante dessas consideragoes iniciais justifica-se a importancia de entender como
sdo abordados atualmente os conteidos de Geografia Fisica nos livros didaticos de
Geografia da Rede Pudblica de Ensino, pois segundo Beltran (2012), o livro didatico
continua sendo uma ferramenta muito importante no trabalho do professor, influenciando
a forma de preparo das aulas e a abordagem do tema em sala de aula pelos os docentes.
Vale destacar que a abordagem dos contetidos geogréficos, sem levar em consideragao
os estudos atuais da ciéncia geografica, compromete a leitura analitica do espago e,
consequentemente, o desenvolvimento da Geografia Escolar.

Neste sentido, este trabalho tem como objetivo analisar a abordagem dos
conteldos fisico-naturais apresentados nos livros didaticos de Geografia do Ensino
Fundamental Il, utilizados nas Escolas Estaduais do municipio de Urai-PR.

Metodologicamente, a pesquisa foi realizada por meio de: 1) leituras de
bibliografias especializadas no assunto; 2) elaboracao de ficha de avaliacdo dos livros
didaticos (contendo os seguintes campos: 1) identificagdo da obra (titulo do livro, autores,
editora, ano, Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD); Il) caracterizagdo do capitulo
contendo temdticas fisico-naturais (capitulo, subtépico, classificagao da abordagem dos
conteldos fisico-naturais em tradicional ou contemporanea por subtépico) e por dltimo
3) avaliagao dos livros didaticos de Geografia do Ensino Fundamental I, utilizados nas
Escolas Estaduais do municipio Urai-PR, da Colegao Vontade de Saber, 6°, 7°, 8° e 9°
ano, Editora FTD, edicao 2015, PNLD 2017, 2018 e 2019.

Para avaliagdo dos livros didaticos utilizou-se dois tipos de abordagem: 1)
abordagem tradicional e 2) abordagem contemporanea. Como abordagem tradicional
dos contelidos de Geografia Fisica foi considerada uma apresentacdo dos contetidos com
uma predominancia da descricdo do quadro natural, com pouco ou nenhuma ligagao
com as atividades humanas, caracteristica marcante dos estudos da Geografia Fisica no
século XIX (MENDONCA, 2001a).

J& para a abordagem contempordnea dos conteGdos de Geografia Fisica,
considerou-se a apresentagao e abordagem dos contetidos com explicagdo da dinamica
natural da Terra e as derivagdes oriundas da agdo antrépica sobre a natureza, tendo na
degradacao ambiental a tonica da Geografia fisica contemporanea (MENDONCA, 2001a;
PETERSEN, SACK, GABLER (2014).
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A Geografia Escolar e a Geografia Fisica

A Geografia Escolar

A Geografia como ciéncia surge na Europa do século XIX, exatamente na
Alemanha, para suprir as suas necessidades de unificagdo do territério e conquista de um
lugar privilegiado, no que se refere as demais nagdes europeias. O seu surgimento foi
embasado em um papel descritivo, buscando apresentar os varios lugares das colonias e
suas riquezas (MOURA; ALVES, 2002).

A institucionalizacao escolar da Geografia ocorreu primeiramente na Alemanha
no século XIX, e posteriormente na Franga, no final desse mesmo século, e tinha como
objetivo, conhecer os seus territérios e implantar principios e valores patriotas. Esta
Geografia Escolar entdo, estevam presente no curriculo escolar desde a escola primaria
até a Universidade, desta forma, visou contribuir para a formacao dos cidadaos, a partir
da difusdo da ideologia nacionalista (MOURA; ALVES, 2002).

E importante destacar as discussdes que surgiram durante a institucionalizacio da
ciéncia geografica que ocorreram durante o século XIX, dentre elas: a questao da
dicotomia entre a Geografia Fisica e Humana, e consequentemente, o método utilizado
para analisar essa relacio do homem com a natureza. Para se trabalhar com esta
dicotomia em sala de aula, os professores utilizavam o método chamado tradicional, que
consequentemente transmite para os alunos um saber que ndo inclui a acdo e
organizagao humana na sociedade, focando apenas na memorizacao de dados, listagem
de contetdos enciclopédicos e descricdo da paisagem natural do meio geogréfico,
deixando de lado as ag¢oes antrépicas no meio (MOURA; ALVES, 2002).

A Geografia Escolar foi imposta neste periodo tinha o papel de difundir a
ideologia patridtica e nacionalista, e era aplicada na escola sem nenhum vinculo com a
pratica fora do sistema de ensino, sendo o professor, o responsavel por passar aos alunos
a obrigatoriedade de enaltecer o estado-nacdo em que viviam. Um dos meios para a
reproducdo desta perspectiva nacional era a obrigatoriedade da reproducao de muitos
mapas, a fim de enaltecer o territério (VESENTINI, 2003).

Deste modo, durante a Geografia moderna, muitos professores se encontravam
insatisfeitos com a forma de ensinar esta disciplina neste periodo, nao sé os professores,
mas também gedgrafos se encontravam nesta insatisfagdo, pois alguns motivos reforcava

essa insatisfacdo, tais como, seu carater descritivo e mnemonico, a divisao em ramos
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estanques, sua metodologia, entre outros fatores que contribuiram para a insatisfagao dos
profissionais da area (VESENTINI, 2003).

Dentre algumas mudancas que ocorreram ap6s o século XIX, Vesentini (2003)
aponta a internacionalizacdo do fato industrial e a “rede global” de comunicagao, como
mudancas para as visdes dos gedgrafos neste momento, pois as ideologias patriéticas e
nacionalistas ja ndo eram mais importantes neste momento para o ensino, e o ensino por
descrigao e explicacoes geogréficas acabavam perdendo a sua importancia.

Neste momento, frente a estas mudangas, a visao para o espago mundial também
mudou, agora o espago mundial passava a ser visto como descontinuo e mével, em
constantes transformagoes, dificeis de serem estudados por meras descrigoes. Além disto,
este espagco passa a ser visto como um elemento construido socialmente pela
humanizagdo da natureza, palco de lutas e conflitos, um espago produzido, planejado e
transformado em mercadoria, pelo movimento do capital e controle social, e que passa
por constantes reconstrucoes (VESENTINI, 2003).

Desta forma, ocorre a crise da Geografia moderna, tanto aquela ligada aos
professores, quanto a académica, ligada as pesquisas, que ja ndao conseguem explicar
satisfatoriamente este espago estudado, pois ja ndo sabem mais a finalidade da Geografia
na escola. Os discursos mais modernos passam a contestar a fungao ideolégica que era
seguida, resultando na necessidade de compreender as metamorfoses do mundo, ou
correr o risco de isso tudo acabar (VESENTINI, 2003).

Diante destas grandes mudancas, algumas alternativas foram propostas para
superar esta crise e apontar novos caminhos: a primeira, a “especializagdo num ramo”, o
que ndo agrada os professores, apenas especialistas que podem trabalhar no ramo
especifico, tendo uma visao de findar com a Geografia e ndo a reconstrugao em novas
bases. A segunda, “a Geografia utilitaria ou de planejamentos”, um caminho que também
ndo foi realizado para as escolas e sim para as grandes empresas, com a finalidade de
realizar planos de reordenacdo espacial com uma visdo para a reprodugdo do capital. E
por fim, a terceira, “a Geografia Critica ou radical”, que foi o melhor caminho a ser
seguido, pois leva a uma critica da Geografia moderna e também a novos olhares para a
renovagao da Geografia (VESENTINI, 2003).

A Geografia Critica, segundo o autor supracitado “trata-se de uma Geografia que
concebe o espago geogrifico como espago social, construido, pleno de lutas e
conflitos” (VESENTINI, 2003, p. 36). E tido como uma ciéncia social, mas também estuda
a natureza, sob uma perspectiva que a vé como recurso que é apropriado pelo homem,

em uma dimensao histérica e politica (VESENTINI, 2003).
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No que se refere ao ensino, a Geografia Critica ou radical, se preocupa com a
formagao critica do educando e ndo aquela formagao na qual se tinha com foco na
memorizacdo, levando o aluno a ter uma percepcao da politica do espago. Vesentini
(2003, p. 37) aponta esta Geografia como sendo uma “[...] Geografia [...] ainda
embriondria, especialmente no ensino. Mas é a Geografia que devemos, gedgrafos e
professores, construir”.

Desta forma, por meio da Geografia Critica, os professores devem buscar levar
aos alunos conhecimentos que os desafie a desenvolver suas potencialidades, e nio levar
para a sala de aula algo pronto, um modelo a ser seguido, pois quando se padroniza o
ensino com algo pronto ele perde a criatividade, e limita o aluno a conhecer algo novo,
em transformar o seu conhecimento, e ndo deixa o aluno tornar-se sujeito da histéria
(VESENTINI, 2003).

No que diz respeito a educacgao geogréfica, Castellar e Vilhena (2010), abordam a
existéncia de uma contradicdo entre a Geografia das universidades e a das escolas
bdsicas, pela maneira com que os alunos se relacionam com o conhecimento e o que
acontece em sala de aula, proporcionando um vacuo entre as mudangas que ocorrem na
geografia académica e na escolar.

A realidade existente no Brasil revela que o discurso adotado em sala de aula
pelo professor de Geografia, ainda estd fundamentado, na maioria das vezes, nos
manuais didaticos e em discursos apreendidos da midia, em uma perspectiva, que o
objetivo das aulas passa a ser a memorizacao (CASTELLAR; VILHENA, 2010).

Outra contradicdo levantada pelas autoras é a escolha dos conteldos, que
deveriam estar relacionados com uma concepgdo geografica para que se consiga
fundamentar a selecdo dos objetivos e a maneira com que serdo ensinados, mas que,
quando as escolhas sao feitas acabam negando determinados contetidos, por nado se ter
clareza quanto a forma de se trabalhar ou as concepgoes conceituais que precisam ser
exploradas (CASTELLAR; VILHENA, 2010).

Desta forma, ndao se estd contribuindo na formacao do aluno, muito menos
ajudando-o a entender o mundo em que vivem, e estabelecer relagdes entre a sociedade
e o meio fisico. Estes profissionais devem ter um pensamento voltado para uma melhor
organizagao curricular da Geografia Escolar, pois é importante definir os objetos de
aprendizagem em funcao da interpretagao dos fendmenos geograficos que serd ensinado
para os alunos, pois quando as aulas sdo voltadas para a memorizacdo, nao é possivel
ver objetivo no que aprende e acaba esquecendo os contetidos ap6s a realizacdo de uma
avaliacao (CASTELLAR; VILHENA, 2010).
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Com o passar dos anos houve poucas mudangas nas didaticas da geografia, quase
trinta anos, desde meados da década de 1960, e as décadas de 1970 e 1980, a
prioridade se deu a partir de programas que destacavam os contetidos, criando uma
ilusdo que tudo que os professores ensinavam, os alunos aprendiam. Mas a partir de
1996, surgiram mais politicas educacionais voltadas para as orientagdes curriculares, de
maneira que ampliaram o sentido dos conteidos para a aplicacdo da didética
(CASTELLAR; VILHENA, 2010).

As autoras destacam que o desafio para os professores de Geografia estd na
mediacdo entre o saber académico e o saber escolar, que é ensinado para os alunos, no
qual os professores devem aliar as mudangas que sdo propostas pelo sistema escolar e
organizar o curriculo tendo base nos pressupostos teérico-metodolégico da Geografia e
da Pedagogia, visando a busca por uma aprendizagem que seja significativa, se
contrapondo a abordagem repetitiva, da memorizacao. Desta forma, espera-se que se
tenham aulas com préticas de ensino mais dindmicas, em que os alunos possam dar
significados e compreender o que esta sendo ensinado (CASTELLAR; VILHENA, 2010).

O professor quando organiza os contetdos de sua aula, deve pensar e planejar
estes também para o seu curso, reorganizando-os para que consiga concretiza-los,
pensando nos objetivos e conteldos que deseja alcangar. Para os professores de
Geografia, as autoras Castellar e Vilhena (2010) destacam quatro objetivos para o Ensino

de Geografia. Sendo eles:

a) Capacidade de aplicagido dos saberes geograficos nos trabalhos relativos a
outras competéncias e, em particular, capacidade de utilizacdo de mapas e
métodos de trabalho de campo. b) Ampliacdo dos conhecimentos e
compreensdo dos espagos nos contextos locais, regionais, nacionais e globais.
Nesse caso destaque para o reconhecimento do territério e a compreensao das
caracteristicas culturais dos lugares em estudos. c) Compreensdo das
semelhangas e das diferencas entre os lugares, garantindo o dominio sobre os
conhecimentos relativos ao tempo e clima; a geomorfologia; aos recursos
hidricos; ao solo e a cobertura vegetal; a populagdo; a comunicagdo e aos
fluxos; as redes e as atividades econdmicas; espagos rurais e urbanos. d)
Compreender os conceitos geograficos a partir do uso da linguagem
cartografica e grafica; reconhecer e fazer uso dessas linguagens e outras com
diferentes géneros textuais, imagens, audiovisuais, documentais para explicar,
analisar e propor solugdes que utilizem os conceitos geograficos em situagdes
do cotidiano. (CASTELLAR; VILHENA, 2010, p. 7-8)

A Geografia na escola no século XXI tem como objetivo romper com o modelo
tradicional, que era de memorizagdo dos conteldos, e transformar em um ensino da
Geografia que leve o aluno a descobrir o mundo em que vivemos, e fazé-lo desenvolver

um pensamento dialético. Para alcangar este objetivo, os professores devem considerar os
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educandos como sujeitos do processo de ensino-aprendizagem e tornar sempre o
conhecimento acessivel ao aluno (MOURA; ALVES, 2002).

Desta forma, é fundamental que os alunos recebam uma Educacdo Geogréfica,
que contribua para que os discentes reconhecam a agao social e cultural de diferentes
lugares, as interagOes entre as sociedades e a dindmica da natureza que ocorrem em

diferentes momentos historicos (CASTELLAR; VILHENA, 2010).

Consideracdes sobre a Geografia Fisica: fundamentos teérico-metodolégicos

A Geografia Fisica, segundo Mendonga (2007a), teve sua origem, enquanto
conhecimento cientifico com os naturalistas dos séculos XVIII e XIX, mas ela se
concretizou como ramo especifico de estudos da ciéncia geografica com o aparecimento
da Geografia Regional de Vidal de La Blache na Franga do século XIX.

As viagens de descobrimentos e reconhecimentos cientificos desenvolvidos pelos
europeus acabaram por produzir uma Geografia excepcionalmente descritiva e narrativa
dos lugares, e alguns naturalistas como Kant, Ritter e Humboldt, desenvolveram estas
atividades e nos legaram varios documentos que foram muito importantes como as
primeiras bases de formacdo da Geografia como ciéncia e também, como a base para a
Geografia Fisica (MENDONCA, 2001a).

Mas vale ressaltar, que estes documentos resultantes dos estudos concretizados,
eram realizados em regides praticamente virgens, e, portanto, ndo era possivel levar em
consideracdo a andlise de uma sociedade existente, ndo podendo considerar a relacao
entre uma sociedade com seu meio natural (MENDONCA, 2001a).

Desta forma, apds as primeiras manifestagdes dos naturalistas, surgiram duas
linhas de pensamento geografico ou escolas que deixaram grandes marcas no século XIX:
a Escola Determinista, com enfoque generalista e descritivo, ndao havendo uma separagao
clara dos aspectos humanos e fisicos do planeta, o que levava esta escola a dar énfase
nos componentes fisicos do planeta. E a Escola Possibilista, que acabou rompendo com a
tradicdo naturalista, sendo influenciada pelo humanismo, fazendo a Geografia
desenvolver novos caminhos, no qual a dicotomia entre os aspectos humanos e fisicos
ficassem despercebidos, havendo uma sensivel exaltacio dos aspectos humanos do
planeta em detrimento dos aspectos fisicos (MENDONCA, 2001a).

Dentro da Geografia Regional de La Blache, o criador da Escola Possibilista, a
Geografia Fisica ndo era tratada dentro de um enfoque analitico, era uma mera descricao

do quadro natural que poderia influenciar as atividades humanas, um simples apéndice
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da Geografia Humana. Desta maneira, em fungdo da falta quase total de um método
analitico, essa Geografia Regional possibilista incorreu em estagnacao e involugao,
principalmente referente a abordagem do quadro natural das regides. Essa Geografia
estava fadada a acabar se ndo fosse o desenvolvimento de suas subdivisdes, ocorrido
logo a seguir do declinio, sendo influenciada em partes da linha possibilista sobre a
Geografia do século XIX (MENDONCA, 2001a).

O autor supracitado ainda aponta em sua obra, que o fraco enfoque nos aspectos
naturais, individualmente nas abordagens naturalista e possibilista, levou ao estudo
separado de varios componentes do meio como o clima, o relevo, a vegetacdo, entre
outros. Desta forma deu-se o aparecimento individualizado da climatologia, da
geomorfologia, da biogeografia, da hidrografia, passando a se constituir entao em ramos
de estudos e pesquisas cientificas da Geografia Fisica, em subdivisdes do conhecimento
geografico.

A Geografia Fisica nos primeiros 50 anos do século XX foi caracterizada por
estudos dos aspectos do quadro natural do planeta, abordados por estudiosos de maneira
individualizada e distante da Geografia Humana, se constituindo numa ciéncia da
natureza, consideravelmente distanciada do principio basico da Geografia no geral
(MENDONCA, 2007Ta). Desta forma, a Geografia Fisica demartoniana que era
apresentada na época, estava longe de chegar ao objetivo bésico do estudo da Geografia,
que era relacionar o homem com a natureza, de maneira que excluiu o homem de seu
quadro de abordagens, sendo abordado apenas como auxiliar da Geografia Humana, em
alguns estudos de casos. Entdo a Geografia Fisica demartoniana estava destinada ao
enfraquecimento e a estagnagdo, pois tinha uma caracterizagao positivista e descritiva
dos componentes do meio fisico.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, observaram muitas transformagoes que levaram
a uma organizacao espacial e reconstrugoes gerais do mundo, principalmente nas partes
atingidas diretamente pela guerra. O mundo desta forma sofreu uma nova organizagao,
dividindo-se em paises capitalistas e socialistas. Dentro desta nova organizacdo, a
Geografia Humana foi quem mais lucrou com a influéncia ideolégica dentro das
ciéncias, e nos paises capitalistas, os gedgrafos humanos aliaram parte do método
quantitativo a concepgao dialética da sociedade, principalmente no fim dos anos 50 do
século XX, para desenvolverem transformagdes sociais, o que levou a um salto qualitativo
marcante para a Geografia Humana (MENDONCA, 2001a).

Mas infelizmente este processo ndo se estendeu as transformagoes espaciais que

se processavam simultaneamente as sociais, e desta forma a separagao entre Geografia
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Humana e Fisica ndo diminuiu, pois a primeira se aproximava mais da sociologia e a
segunda mais das ciéncias da terra e da natureza (MENDONCA, 2001a).

O surgimento do método Geossistema marcou o periodo da década de 1960,
quando este termo foi utilizado pela primeira vez por Viktor Borisovich Sochava
(BERTRAND; BERUTCHACHVILI, 2009), como metodologia cientifica especifica para os
trabalhos em Geografia Fisica, que valorizava as andlises de fendbmenos especificos e

suas inter-relacdes (MENDONCA, 2001a). Segundo Mendonga (2001a):

O Geossistema é entdo uma conceituagdo da epiderme da Terra, onde se
encontram, misturam-se e interferem litomassa, aeromassa, hidromassa e
biomassa. Ele contém o ecossistema, tomando-o por empréstimo da biologia e
ecologia, e ndo é uma conceituacdo da natureza, mas unicamente do espago
geograficos material, “natural” ou “humanizado” (MENDONCA, 2001a, p. 49).

Este método Geossistema, aborda os fenOmenos naturais, mas o seu estudo ndo
limitado, também une estudos dos fatores econdmicos e sociais, fazendo a conexdo da
natureza com a sociedade humana, atuante em seu espago geografico (MENDONCA,
2001a). O Geossistema € constituido como uma referéncia para os estudos sobre
organizagao do espaco geografico, porque ele é compativel com a escala humana

(BERTRAND, 2004). Desta forma, o autor traz a seguinte definicao:

O Geossistema corresponde a dados ecolégicos relativamente estaveis. Ele
resulta da combinagao de fatores geomorfolégicos (natureza das rochas e dos
mantos superficiais, valor do declive, dindmica das vertentes...), climaticos
(precipitagbes, temperatura...) e hidrolégicos (lengéis fredticos epidérmicos e
nascentes, pH das dguas, tempos de ressecamento do solo...) F o “potencial
ecolégico” do Geossistema. Ele é estudado por si mesmo e ndo sob o aspecto
limitado de um simples “lugar” (BERTRAND, 2004, p. 146-147).

Também é importante destacar que o Geossistema se diferencia do ecossistema,
pois por mais que os dois abordem a questdo da teoria geral dos sistemas e da
modelizacdo sistémica da natureza, ele ttm uma abordagem muito diferente da natureza,
e 0s seus objetivos também se distinguem (BERTRAND; BERUTCHACHVILI, 2009).

A abordagem do ecossistema é biocéntrica e metabdlica, isso quer dizer que da
énfase a analise e estudo dos componentes vivos do meio, e os componentes nao vivos
ndo sdo subordinados a andlise em seus processos no meio ambiente. Ja no Geossistema,
que se apresenta mais amplo que o ecossistema, ndo existe uma prioridade nas
abordagens, sao analisados tanto os elementos vivos, como os ndo vivos, existindo uma
hierarquia natural, que ird determinar quais as prioridades das analises deste método

(BERTRAND; BERUTCHACHVILI, 2009).
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Destarte, na abordagem do método geossistemico na Geografia Fisica, o elemento
humano é levado em conta em seu quadro tedrico, seja indiretamente entre os
“componentes bidticos”, ou diretamente como “componente antrépico”. Tendo entdo
que apresentar dentro desta abordagem uma metodologia especifica. Como destacam

Bertrand e Berutchachvili (2009):

A metodologia geral deverd certamente ser repensada em funcdo desta
antropizagdo generalizada dos geossistemas terrestres. Ela ndo se mantera
amenos que se situe sempre no quadro de uma andlise naturalista do espago
geografico, sem relacdo direta com o estudo socioeconémico (BERTRAND;
BERUTCHACHVILI, 2009, p. 98).

Desta forma, com a antropizacdo dos geossistemas, sera necessdrio ser
considerada tantos as relagdes internas com as leis naturais, quanto as relagdes externas
submetidas as leis socioecondmicas, pois estamos tratando das agdes antropicas que
modificam o espago natural, sendo estas modificagdes impostas as geofdceis e aos
geohorizontes (BERTRAND; BERUTCHACHVILI, 2009).

Com a emergéncia da questdo ambiental, Mendonga (2001b), destaca o termo
socioambiental, sendo que:

|//

O termo “s6cio” aparece, entdo, atrelado ao termo “ambiental” para enfatizar o
necessdrio envolvimento da sociedade enquanto sujeito, elemento, parte
fundamental dos processos relativos a problematica ambiental contemporanea
(MENDONCA, 2001b, p. 117).

Pois com o surgimento desta necessidade de se tratar dos termos ambientais,
tornou-se impossivel falar do meio ambiente somente do ponto de vista da natureza,
quando se deve pensar na sociedade enquanto sujeitos envolvidos e parte fundamental
das probleméticas ambientais em questaio (MENDONCA, 2001b).

Desta forma, a relagao de troca de forcas e energias entre a sociedade e a
natureza colocou a agdo antrépica como elemento componente do quadro natural. A
degradacao ambiental tem sido a tonica da Geografia Fisica contemporanea, fazendo-se
necessario a compreensdao da organizagdo social e suas interferéncias nos processos
naturais, sendo um aspecto cobrado aos gedgrafos fisicos, levando-os a se aproximarem
das ciéncias humanas, e consequentemente, da Geografia Humana, para explicarem
estes processos e transformagoes ocorridas (MENDONCA, 2001a).

A Geografia Fisica na atualidade, segundo, Petersen, Sack e Gabler (2014), estuda
0s processos e as caracteristicas de formagao da Terra, incluindo as atividades humanas

que causam interferéncias no meio ambiente, os autores ainda destacam que os
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gedgrafos atuais em geral, utilizam uma abordagem holistica, considerando tanto os
fendbmenos naturais, quanto os humanos que sejam relevantes para a compreensdo de
nosso planeta.

Os autores em questao destacam que os profissionais da atualidade tém como
objeto de estudo quase todos os aspectos da Terra e tem um olhar para a natureza em sua
integralidade, abordando que os gedgrafos fisicos estudam os elementos e os processos
que afetam os ambientes naturais, destacando os aspectos fisicos em geral, e os impactos

humanos.

Consideracgdes sobre o livro didatico de Geografia

O livro didéatico é um recurso muito utilizado pelos professores, e pode ser
definido como uma producao cultural e ao mesmo tempo como uma mercadoria, que
deve atender a um determinado mercado, que leva o nome de um ou mais autores, mas
que existem muitas outras pessoas por trds da producao industrial deste (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2007).

O livro didatico como material de formacao e aprendizagem surgiu no mundo no
século XVII, mas as grandes vendas, em grandes volumes, s6 aumentam no século XIX.
Estes dados sao atrelados a sistematizacao das ciéncias, o crescimento das discussoes
sobre as técnicas de ensino e teorias de aprendizagem e para a necessidade de se
expandir, de um modo capitalista, o preparo das pessoas, de forma técnica, militar e
industrial (SCHAFFER, 2003).

No ano de 1937 foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL), que era
subordinado ao Ministério da Educacao, e em 1938, foi definido na Lei 1006/38, que
estabelecia condigoes para a producdo e utilizacdo do livro didatico, criando também
neste mesmo ano uma Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), que examinavam e
julgavam os livros didaticos (SCHAFFER, 2003).

J& no ano de 1964, o programa do MEC/USAID criou a Comissao do Livro
Técnico e do Livro Didatico (COLTED), que resultou em dentncias relevantes ao controle
americano sobre o mercado livreiro, e do controle ideolégico sobre o processo
educacional. Em 1971, a COLTED foi extinta, sendo criado o Programa do Livro Didatico
(PLID), sendo de responsabilidade do Instituto Nacional do Livro até 1976, apds este ano

passando para a Fundacdo Nacional de Material Escolar (FENAME), com
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responsabilidade de definir as diretrizes de producgao, distribuicao editorial e todas as
outras responsabilidades sobre o Livro Didatico (SCHAFFER, 2003).

Por meio de varios programas, no ano de 1980, foi estabelecida uma politica
educacional dirigida ao aluno carente, que passou a ser coordenado pela Fundagdo de
amparo ao Ensino (FAE) em 1983, quando foi criado. J& em 1985, foi instituido o
Programa Nacional do Livro didatico (PNLD), pelo decreto 91.542/85, que visava
universalizar o atendimento aos alunos de escolas publicas e estabelecer uma andlise,
selecdo e indicacao do livro didatico (SCHAFFER, 2003).

O livro didatico de Geografia, ganha uma maior relevancia no que diz respeito a
sua produgdo, ap6s o V Encontro de Gedgrafos, que ocorreu em Porto Alegre no ano
de1982, com o crescimento de um maior nimero de publicagdes de artigos em revistas
especializadas, sendo que “A associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB), vem tendo um
papel decisivo no estimulo a esta producdo e na abertura de espagos para o debate deste
tema” (SCHAFFER, 2003, p. 145).

Para as editoras responsaveis por estes livros diddticos, o importante é que esta
mercadoria seja vendida e que seja escolhido pelo Ministério da Educacao e Cultura
(MEC) e bem avaliado por este, para que o governo Federal, como maior comprador
desta mercadoria, se interesse e compre (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007).

Outro ponto importante para se destacar é que na escolha destes livros, os
professores de Geografia ndo devem fazer estas escolhas de forma aleatéria, mas sim
fazer uma reflexdo sobre o que este livro necessita atingir, que é o aprendizado
geografico. F importante que este livro trabalhe com a linguagem textual e também com
outras linguagens para se atingir o objetivo de representar da melhor forma possivel o
espacgo geografico para os alunos (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007).

Para Vesentini (2008) na atualidade ainda existe uma heranga que acompanha os
livros didaticos desde o século XIX, demonstrando que nestes livros didaticos que
chegam as salas de aulas ndo existe o objetivo de desenvolver criticidade no
desenvolvimento do raciocinio l6gico, da sociabilidade ou da criatividade dos alunos,
podendo perceber uma auséncia da percepcao de uma sociedade que estdo inseridos e
do papel social da escola (VESENTINI, 2008).

Os livros didaticos com uma abordagem tradicional ndo tém como ponto de
partida a realidade atual, o espago geogréfico hodierno, mas sim a Geografia, o discurso
geografico tradicional, sendo normalmente divididos em geografia fisica, humana e
econOmica; geografia geral e regional. O autor destaca ainda que os elementos naturais

sdo vistos de forma fragmentada como itens estanques, sem um esquema articulado que
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0s una num Unico conjunto. Além do mais, o meio natural vem antes do social e o
explica, ambos trabalhados de forma separada e sem articulagao (VESENTINI, 2008).

Segundo Beltran (2012) o livro didatico continua sendo uma ferramenta muito
importante no trabalho do professor, mas assim como ocorre muitas mudangas, como nas
orientagdes metodoldgicas do ensino, o livro também deveria acompanhar estas
mudancas, mas o autor salienta que isto é um desafio, que vem acompanhado da
imaginacao que o professor tem do que realmente € o livro didatico.

Na realidade existente, independente do livro didatico escolhido pelo professor, é
constatado que ele é utilizado como um elo muito importante no discurso da
competéncia, pois ele é o lugar do saber definido, pronto, acabado, e tomado como,
muitas vezes, Unica fonte de referéncia para os professores em suas aulas (VESENTINI,
1989).

Ao conhecer as tendéncias e necessidades dos educadores, principalmente sobre
o que eles esperam de um livro didatico, o presente autor, expde duas realidades
distintas, que sdo atitudes que representam o tipo de texto que distintos professores
esperam encontrar. O “Primeiro, hd o professor tradicional, que quer ver no texto uma
enciclopédia cheia de contelddo, sem importar se essas questdes sdo
necessarias” (BELTRAN, 2012, p. 216). Para este professor, o importante é a quantidade
de textos, sem se importar com a qualidade da aprendizagem. Por outro lado, o autor
destaca que “[...] ha os professores que argumentam que os livros didaticos rotulam e
precisam de fontes diferentes para desenvolver habilidades nos alunos”. Para estes
professores o livro didatico ndo é necessdrio, mas que contraditoriamente, acabam se
utilizando de partes destes livros (BELTRAN, 2012).

O livro didatico deve ser um guia ou mediador entre o professor e o aluno, se
apresentando como uma resposta para as necessidades que norteiam a aprendizagem.
Desta forma, Beltran (2012), apresenta alguns caminhos para que os livros cumpram a
sua finalidade de ser guias do trabalho do professor e de aprendizagem para os alunos,

sendo eles:

1. Teor de sequéncia, ou seja, relacionar os programas dos cursos anteriores
para evidenciar uma ilagdo das caracteristicas do programa.

2. Apresentar com clareza conceitual e narrativa com figuras, diagramas e
atividades estimulantes (quando um aluno é capaz de organizar as informagdes
em um esquema € porque ele conseguiu superar a memorizagao).

3. Apresentar uma sequencia estrita de conteidos, que demonstram niveis de
complexidade e interpretagdo do bdsico ao complexo, do macro ou micro ou
geral para o particular.

4. Melhorar o desenvolvimento de modelos mentais que facilitam a reflexao
sobre o que foi feito.

Revista Brasileira de Educagdo em Geografia, Campinas, v. 10, n. 19, p. 504-524, jan./jun., 2020 517



Costa, M.A.; Oliveira, J.G.R.

5. Oferecer uma proposta abrangente de atividades e exercicios que facilitam a
aprendizagem ativa (BELTRAN, 2012, p. 218).

Também, segundo as autoras Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), nos livros

didaticos de Geografia:

as representagdes gréficas e cartograficas sdo extremamente importantes na
ampliagdo de conhecimentos espaciais tanto do cotidiano dos estudantes como
de lugares distantes, sobretudo, na atualidade, com o processo de globalizacao
em curso. Assim, figuras e cartogramas devem interagir com os textos,
complementando-os ou até mesmo servindo para a organizagdo pedagdégica de
suas aulas. Ndo se pode estudar Geografia sem estas linguagens
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 340).

O livro didatico deve se apresentar com um programa que contenha
conhecimentos e habilidades de trabalhos que devem ser aplicadas no cotidiano, para
auxiliar a resolver problemas, desenvolvendo competéncias em habilidades basicas

(BELTRAN, 2012). Em complemento, Vesentini (1989) acrescenta que:

Ao invés de aceitar a “ditadura” do livro diddtico, o bom professor deve ver
nele (assim como em textos alternativos, em slides ou filmes, em obras
paradidaticas, etc.) tdo somente um apoio ou complemento para a relacdo
ensino-aprendizagem que visa a integrar criticamente o educando ao mundo
(VESENTINI, 1989, p. 167).

E importante destacar que vivemos uma transicio de uma Geografia Escolar
tradicional para uma critica. Na qual a tradicional seria focada na descricio mnemonica
dos contetdos, com uma sequéncia predefinida de temas, como: estrutura geoldgica do
relevo, clima, vegetacdo, hidrografia, populagdo e economia. Ja a Geografia Critica,
apresenta novas estratégias de ensino, como debates e trabalhos dirigidos, em vez de
aulas expositivas, trabalhos de campo, interpretacao de textos criticos, e novos contetidos
como: distribuicdo social de renda, a pobreza no espago, os sistemas socioecondmicos,

entre outros (VESENTINI, 2004). Neste sentido, o autor coloca que:

Uma coisa € certa: o ensino tradicional da Geografia — mneménico e descritivo,
alicercado no esquema “a terra e o homem” — ndo tem lugar na escola do
século XXI. Ou a Geografia muda radicalmente e mostra que pode contribuir
para formar cidaddos ativos, para levar o educando a compreender o mundo em
que vivemos, para ajuda-lo a entender as relagdes probleméticas entre
sociedade e natureza e entre todas as escalas geogrdficas, ou ela vai acabar
virando uma peca de museu (VESENTINI, 2004, p. 220).

Desta forma, buscando esta mudanca e ruptura com a Geografia Tradicional, o
professor deve manter uma relacao diferente com o livro didético, utilizando-o como um

instrumento que estd ao seu servico, mas que nao defina as suas agdes em todas as aulas,
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e sim como um instrumento que lhe auxiliard a atingir seus objetivos e propostas de
trabalho, fazendo o uso deste de forma critica, confrontando com outras obras, outros

meios que levem a pensar a realidade circunstante (VESENTINI, 1989).

Os temas fisico-naturais nos livros didaticos de Geografia do Ensino
Fundamental I, no municipio de Urai - PR: uma andlise da colecéo
didatica “Vontade de Saber”

Neste capitulo foi apresentado a abordagem dos temas fisico-naturais nos livros
didaticos de Geografia da Colegao Vontade de Saber (6°, 7°, 8° e 9° ano), utilizados nas
Escolas Estaduais do municipio de Urai-PR. Para se chegar nos resultados obtidos foram
selecionados os capitulos que abordam as temdticas fisico-naturais, e dentro destes
capitulos foram analisados os tépicos que dividem os contelidos abordados, sendo entao
apresentados de forma tradicional ou contemporaneo.

No livro didatico de Geografia do 6° ano da Colegao Vontade de Saber, ao serem
avaliados os tépicos, referentes aos contetdos fisico-naturais, pode-se constatar que a
maioria dos textos traz uma abordagem tradicional (Figura 1), abordando os elementos
naturais de maneira descritiva, sem fazer uma conexao com o uso e ocupacao humana
dos recursos e os principais problemas ambientais associados, como apresentado no
trecho a seguir: “Os vulcdes e terremotos sao fendmenos naturais ocasionados por forgas
originadas no interior do planeta, que atuam intensamente na modelagem do relevo

terrestre” (Colecdo Vontade de Saber, 6° ano, 2015, p 91).

Figura 1: Abordagem dos contetdos fisico-naturais de Geografia

no livro didatico do 6° ano da Colecdo Vontade de Saber

Quantidade de conteudos fisico-naturais -
6° ano

W Abordagem - Geografia
Fisica Tracicional

W Abordagem - Geografia
FisicaContemparanea

Org.: Elaboragao propria, 2020.
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Neste livro a relagdao das tematicas fisicas com a sociedade, quando é feita,
aparece na maioria das vezes em textos curtos e/ou box separados do texto geral do
capitulo, enfatizando a agao humana na modificacdo dos elementos naturais, sem fazer
mencao aos impactos ambientais, como apresentado no trecho a seguir: “[...] a interagdao
entre sociedade e o meio natural ocorre por meio do trabalho realizado pelo ser humano,
o que resulta nas transformagdes e adaptagbes do meio observadas nas paisagens
[...]” (COLECAO VONTADE DE SABER, 6° ano, 2015, p 169).

No livro didatico de Geografia do 7° ano da Colecao Vontade de Saber, pode-se
constatar, nas andlises realizadas, que a abordagem tradicional prevaleceu para o
tratamento dos contetdos fisicos-naturais (Figura 2), os capitulos descrevem os elementos
naturais das paisagens de cada regido brasileira, ndo fazendo, na grande parte dos textos,
relacdo com as agdes humanas e os impactos ambientais, como no trecho a seguir: “O
clima dessa regido é predominantemente tropical, caracterizado, de modo geral, por
duas estagbes; o verdo, quente e chuvoso, e o inverno, seco e com temperaturas mais

amenas” (COLECAO VONTADE DE SABER, 7° ano, 2015, p 184).

Figura 2 - Abordagem dos contetddos fisico-naturais de Geografia no

livro didatico do 7° ano da Colegao Vontade de Saber.

Quantidade de conteudos fisicos-
naturais- 7° ano

m Abordagem - Geografia
Fisica Tradicional

W Abordagem - Geografia
Fisica Contemporanea

Org.: Elaboragdo propria, 2020.

A abordagem contemporanea é apresentada em apenas um tépico dentro de um
Unico capitulo deste livro, trazendo os principais usos pela sociedade e os impactos
ambientais mais recorrentes em cada bioma, como destacado na frase a seguir: “A
floresta Amazonica vem sofrendo intensa alteragdo provocada pela acdo humana. [...]

Essa devastacdo é causada, sobretudo, pela exploracdo madeireira e pelo avango da
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agropecuéria e da atividade mineradora” (COLECAO VONTADE DE SABER, 7° ano,
2015, p 32).

No livro diddtico de Geografia do 8° ano da Colecao Vontade de Saber 100%dos
contetdos apresentaram abordagem tradicional. Os aspectos naturais dos continentes sao
abordados de forma descritiva, sem mencao as atividades humanas e as derivacoes
ambientais, como destacado no trecho a seguir: “As Pradarias sdo compostas por
gramineas e arbustos. Na América Latina, essa formagao vegetal se desenvolve em areas
de clima subtropical, onde as temperaturas sio mais amenas” (COLECAO VONTADE DE
SABER, 8° ano, 2015, p 168).

A abordagem contemporanea ndo aparece nas analises realizadas, pois em todos
os topicos que foram analisados, os contetdos fisico-naturais fazem descrigao apenas dos
aspectos naturais da paisagem, sendo que as a¢des humanas nao estdo inclusas nestes
contelidos, aparecendo em apenas em trecho curto destacando acao humana na regiao
desértica da Califérnia, abordando a transformagao do espaco geografico, e as ameacas
ambientais com o mau uso do solo, mas separado do contetido trabalhado, como se o
homem e suas agoes nao fossem integrante do meio ambiente.

Finalmente, no livro didatico de Geografia do 9° ano da Colegdo Vontade de
Saber, pode-se verificar que os contetdos fisico-naturais sdo igualmente a abordados,
alguns sdo apresentados de forma tradicional e outros contemporanea (Figura 3), mas,
vale destacar que estes conteidos sdo minoria no livro, pois apenas trés capitulos tratam

destes.

Figura 3 - Abordagem dos contetdos fisico-naturais de Geografia no

livro didatico do 9° ano da Colegdo Vontade de Saber.

Quantidade de conteudos fisico-
naturais- 9° ano

W Abordagem - Geografia
Fisica Tradicional

W Abordagem - Geografia
Fisica Contempordnea

Org.: Elaboragdo prépria, 2020.
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No livro do 9° ano, as principais caracteristicas naturais da Europa Ocidental, da
Asia, da Oceania e Regides polares, abordam os contetidos de relevo e hidrografia de
maneira descritiva, sem mencdo a ocupacao humana, como na frase a seguir: “Um dos
aspectos marcantes do relevo europeu, é a presenca de algumas cordilheiras. Essas
cordilheiras encontram-se interligadas por sua principal formagao, os Alpes
europeus” (COLECAO VONTADE DE SABER, 9° ano, 2015, p 17). J& nos contetidos sobre
clima e vegetacdo é enfatizado a agdo antrépica e o homem como causador de impactos
ambientais, como apresentado no trecho selecionado: “Além do degelo e a consequente
destruicdo do habitat de muitos animais que vivem nos polos, a agdo humana tem
causado muitos impactos ambientais” (COLECAO VONTADE DE SABER, 9° ano, 2015, p
163).

Portanto, conclui-se com as analises realizadas nesta pesquisa, nos quatro livros
didaticos, uma predominancia da abordagem tradicional dos conteldos fisico-naturais,
com foco na descricado do quadro natural do planeta, com pouco ou nenhuma ligagao
com as atividades humanas e os impactos ambientais.

Varios estudos tem reportado a problematica levantada neste trabalho.
Provenzano e Zamparoni (2016) analisaram os contetidos de climatologia nos livros
didaticos de Geografia, e chegaram ao resultado de que eles aparecem de forma
fragmentada e sdao abordados de forma descritiva, ndo fazendo vinculo com as acoes
humanas. Da mesma forma, Antonio e Souza (2016) ao analisarem se ha uma abordagem
sisttmica nos livros de 4° e 5° ano nos contetidos de Geografia Fisica, perceberam que os
aspectos fisicos sdo desconectados dos aspectos sociais.

Franca, Neto e Jesus (2016) também realizaram estudos dos contetdos de solo e
relevo nos livros didaticos municipais de Aparecida de Goiania, e chegaram aos
resultados que esses contelidos aparecem de forma descritiva sem ligacdo com a
sociedade e as agOes antrépicas. Ao mesmo tempo, Mendes e Novais (2016) ao
realizarem estudos sobre o livro diddtico de Geografia e a forma que estava sendo
abordados os conteldos sobre relevo, chegaram a conclusdao de que esses contetdos
também sdo apresentados de forma fragmentada e descritiva, ndo levando os alunos a
fazerem relacdao dos conteddos com a sua vida cotidiana, e se sentirem inclusos na

relacao sociedade natureza.
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Consideragoes finais

Com as analises realizadas nos livros diddticos de Geografia da Colecao Vontade
de Saber, constatou-se uma predominadncia da abordagem tradicional dos contetdos
fisico-naturais, com foco na descricio do quadro natural do planeta, com pouco ou
nenhuma ligacdo com as atividades humanas e os impactos ambientais causados pela
sociedade no uso dos recursos naturais. A abordagem dos conteldos fisicos nas obras
didaticas aproximou mais dos estudos e caracteristicas da Geografia Fisica surgida no
século XIX, sendo pouco influenciada pelos estudos atuais deste ramo da ciéncia
geografica. Quando aparece a agao antrépica, o assunto é, em grande parte, apresentado
em blocos separados do texto geral, ndo tendo uma conexao légica entre os temas.

Finalizando, os livros didaticos avaliados necessitam passar por reformulagoes,
considerando os estudos atuais da ciéncia geografica e em especial da Geografia Fisica. F
importante ressaltar também que os professores tem papel primordial frente a busca do
rompimento com a Geografia tradicional, desde a escolha dos livros didaticos que serao
utilizados em suas aulas, como também na forma que utilizam este material, ndo ficando
presos somente a este instrumento, mas sim buscando outras fontes bibliograficas para

complementar a sua pratica pedagdgica.
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