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Resumo

No presente estudo, procuramos discutir a disciplina escolar como uma das condigdes politicas
que organiza a escolarizacdo de sentidos de mundo. Inspirada nas contribui¢cbes da teoria do
discurso (Laclau e Mouffe, 2006) e dialogando com trabalhos do campo do curriculo, em
particular com os estudos de Lopes (2008, 2010, 2010 a) e de Goodson (1997), analisamos a
Matriz de Referéncia do ENEM, documento publicado em 2009, que lista os contetdos a serem
objetos do exame. Explorando esta empiria, buscamos tecer interpretagdes sobre os sentidos de
Geografia e, logo, de disciplina escolar, fixados neste texto politico.
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CUAL ES LA REFERENCIA DE LA MATRIZ?:
notas para ensayar una reflexion sobre la
disciplina escolar y la Geografia en el ENEM

Resumen

En el presente trabajo, buscamos discutir la disciplina escolar como una de las condiciones
politicas que organiza la escolarizacién de los sentidos de mundo. Inspirada en las contribuciones
de la teoria del discurso (Laclau y Mouffe, 2006) y dialogando con trabajos del campo de
curriculo, en particular los estudios de Lopes (2008, 2010, 2010a) y de Goodson (1997),
analizamos la matriz de referencia del ENEM, documento publicado en 2009, que lista los
contenidos que serdn objeto de examen. Explorando este andlisis empirico, buscamos construir
interpretaciones sobre los sentidos de Geografia y luego, de disciplina escolar, fijados em este
texto politico.
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WHICH IS THE MATRIX REFERENCE?
notes to practise a reflection on
subject and Geography in the ENEM

Abstract

In this study, we seek to discuss subject as one of the political conditions that organizes the
scholarization of senses of the world. Inspired by the contributions of discourse theory (Laclau and
Mouffe, 2006) and dialoguing with the field of curriculum, specially with studies of Lopes (2008,
2010, 2010) and Goodson (1997), we analyzed the Matrix Reference ENEM, document published
in 2009, which lists the contents to be objects of examination. Exploiting this empiricism, we
weave interpretations of the meanings of Geography and therefore of this subject, set this political
text.

Keywords
Subject; Geography at school; ENEM.

Introducao

Nao existe uma unidade de conhecimento, como nao existe uma unidade de
ignorancia. As formas de ignorancia sdo tdo heterogéneas e interdependentes
quanto as formas de conhecimento. Dada esta interdependéncia, a
aprendizagem de certos conhecimentos pode envolver o esquecimento de
outros e, em Ultima instdncia, a ignorancia destes. (BOAVENTURA SOUSA
SANTOS, 2010, p. 56).

Santos (id.) com sua eloquente afirmativa expde a fragilidade de um projeto
politico que reifica o conhecimento e desafia-nos a pensar em formas alternativas de
sistematiza-lo. O autor denuncia, entdo, a inexisténcia de unidade do conhecimento.
Com esta dentncia, ele manifesta o desafio de pensar o conhecimento fora de um
modelo de unidade, ao defender o fortalecimento de uma agenda politica a favor de uma
horizontalidade dos saberes, ou em suas palavras, uma “ecologia de saberes”. Neste
artigo, coincidimos com esta pauta politica ao buscar outras vias de significar os saberes
que circulam na escola. Portanto, reconheco que nao se trata de uma nova pauta politica
para a escola, pois, podemos considerar que ja estdo fixados (e a fixar) discursos que
questionam relacdes assimétricas de poder—saber? na escola. Inclusive, nos documentos
curriculares, sdo legitimados sentidos de saberes escolares que privilegiam seja a
“diversidade”, seja o “mdltiplo”, ou “plural” como projetos politicos de dizer o que é

valido a ser ensinado. Mas ainda permanece a questao central - que herdamos da

2 Considerando a distingdo entre conhecimento e saber, proposta por Veiga Neto e Nogueira (2010),
empregamos neste texto o significante saber. Concordando com os autores citados, apostamos na fixagdo da
palavra saber porque ela guarda um projeto de escola que anuncia a perspectiva da “educagdo de um novo
homem”, para quem seria mais importante “aprender a ser honesto e virtuoso” do que “memorizar teorias,
acumular citagdes ou idéias alheias” (Id., p. 84).

2 Rev. Bras. Educ. Geog., Rio de Janeiro, v. 2, n. 3, p. 01-23, jan./jun., 2012
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modernidade — e que nos desestabiliza continuamente: como ficam as condigdes de
validacdo do saber escolar (em nossa preocupacdo o geografico escolar), fora de um
modelo de unidade?

Neste artigo, defendemos um sentido de saber escolar que é a disciplina escolar,
podendo ser tomada como uma condicao politica de organizar os sentidos de mundo, o
que seria, em nossa opinido, uma perspectiva que se afasta de um “modelo de unidade”.
Denunciada por Santos (id.), esta pseudo-unidade mascara a dinamica politica por tras
das regras de validacao de saberes e compreendemos que esta analise deve ser estendida
a problematizagdo da Geografia Escolar. Para tal afirmativa, portanto, posicionamos este
texto contra as interpretagdes que buscam fundamentos para definir a Geografia Escolar,
numa perspectiva essencialista. Isto é, a visdo essencialista do saber escolar estd
reproduzida, por vezes, em textos politicos (por exemplo, como as propostas curriculares
oficiais, como as OCNs?) que reduzem a compreensio da Geografia Escolar a
dependéncia da ciéncia geogréfica. Este entendimento de Geografia Escolar, na nossa
opinido, desconsidera as dinamicas, diferencas e disputas entre os grupos de interesses
que tém o poder de autorizar um dado saber na e da escola.

Portanto, a partir das perspectivas do campo do curriculo, das investigagdes sobre
politicas de curriculo e da teoria do discurso, o presente estudo tem o intuito de buscar,
em primeiro lugar, uma interpretacdo alternativa de disciplina escolar. Significa dizer que
aqui procuramos ensaiar uma interpretagdo que valorize a dimensao politica, ao invés da
unidade essencial, uma concepcado fragil da disciplina que impede o debate sobre a
“creditagao cognitiva”* (SANTOS, id.). A partir do didlogo com de Lopes (2008, 2010),
esperamos que este texto possa contribuir para o debate sobre o que é fixado como
Geografia Escolar para ser ensinada no Ensino Médio.

Por fim, suspeitamos que esta releitura da disciplina escolar poderia favorecer
perguntas outras sobre a interpretacdo espacial na escola, particularmente aquelas que

interrogam a justificativa de ensinar Geografia. Para tanto, apresentamos aqui argumentos

3 Esta afirmagdo pode ser ilustrada com o seguinte fragmento das Orientagdes Curriculares Nacionais,
documento publicado em 2006: “Portanto, para que os objetivos sejam alcangados, o ensino da Geografia
deve fundamentar-se em um corpo teérico-metodolégico baseado nos conceitos de natureza, paisagem,
espacgo, territorio, regido, rede, lugar e ambiente, incorporando também dimensdes de andlise que
contemplam tempo, cultura, sociedade, poder e relagdes econdmicas e sociais e tendo como referéncia os
pressupostos da Geografia como ciéncia que estuda as formas, os processos, as dindmicas dos fenémenos
que se desenvolvem por meio das relagbes entre a sociedade e a natureza,constituindo o espaco
geografico”(BRASIL, MEC:2006, P.43). A respeito da interpretagdo da relagio hierarquizada entre Geografia
escolar e académica, ver Rocha, 2008.

4 Santos (2009) explora a expressao “creditagido cognitiva” para chamar ateng¢do do processo de validagio de
saberes.
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que ilustram o potencial de desconstruir a ideia da unidade (disciplina escolar) para
discutir as condicdes de selecdo e classificacdo social dos modelos explicativos de
mundo, o que viabiliza a nossa defesa de redesenhar um quadro conceitual que discuta a
identificacao disciplinar no Exame Nacional do Ensino Médio.

Esta argumentagdo participa da proposta deste artigo em apresentar um estudo
preliminar da Matriz de Referéncia do ENEM: um documento cuja finalidade é definir a
selecdo de saberes que sera objeto de avaliacio do desempenho do estudante. Neste
texto politico, sdo classificados sob o nome de “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”,
saberes reivindicados e disputados como os da Geografia Escolar. Nossa preocupagao
com a interpretacao da “referéncia da matriz” pode ser tomada como possibilidade de
analisar as articulagdes discursivas que envolvem esta identificagdo “disciplinar” no
documento cuja caracteristica é a eleicdo dos que serdo “prestigiados” como “objetos de

conhecimento”, pelo Exame Nacional.

Por uma interpretacao alternativa da disciplina escolar: para além da
unidade essencial.

Nesta secdo, procuramos, ainda que brevemente, discutir a disciplina escolar
como condigdo politica de sistematizar sentidos da vida. Nesta direcdo, estamos de
acordo com Santos (2009), para quem o “pensamento abissal” (seu entendimento de
modernidade) subjuga outros projetos de significar o mundo, o que nos ajuda a rever a
trajetoria politica da disciplina escolar para validar regimes de verdade e de manutengao
do poder. Com este argumento, é possivel perceber que no decorrer do processo
colonizador, o pensamento abissal “fundou” uma “epistemologia convencional”, cujo
anseio central envolvia uma “epistemologia geral”. Para Santos (2009) e Quijano (2009),
uma classificacdo de modelos explicativos de mundo se formou a partir da consolidacao
de violéncias, que no dizer de Santos (id.), seriam “epistemicidios”. Com esta ordem de
ideias, seria possivel rever a disciplina escolar como um modelo hegemonico para
organizacao de interpretagdes, ou seja, um modelo altamente seletivo e que por isso teria
favorecido epistemicidios.

Reconhecendo tais criticas, concordamos que uma outra pauta politica é
necessaria para validar democraticamente os sentidos da vida na escola e, nos limites
desta secdo, pretendemos argumentar a respeito de possiveis fragilidades de uma

interpretacao da disciplina escolar como “unidade essencial de conhecimento”.

4 Rev. Bras. Educ. Geog., Rio de Janeiro, v. 2, n. 3, p. 01-23, jan./jun., 2012
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Procuramos com isso reabilitar a disciplinar escolar para perseguir outras perguntas que
potencializem o ensino desta identificacdo em torno da qual nos articulamos
permanentemente: a Geografia.

Para tanto, convém retomar as reflexdes sobre a disciplina escolar, a partir de
Goodson (1997) e Lopes (2008, 2008a, 2010, 2011). O didlogo com estes autores é uma
tentativa de vislumbrar os limites de interpretar a disciplina escolar, concebida como
totalidade fechada e, ao mesmo tempo, os potenciais de reabilitd-la como identificagao,
ndo suturada ou como fundamento contingente. Nesta afirmativa, ja assumimos o terreno
epistemolégico da teoria do discurso que condena um entendimento de “totalidade”, isto
é, que afirma a impossibilidade de uma “totalidade fechada”, essencial. E inquestionavel,
no entanto, que durante a nossa vida na escola, a disciplina escolar organiza o nosso
tempo e o0 nosso espaco. Depois da aula de Matemdtica ou da Prova de Portugués,
qualificamos uma experiéncia de espago-tempo, a partir da organizacao do curriculo por
disciplinas. Com certa facilidade, e possivelmente a partir do sexto ano, vamos
“identificando” qual seria o contelido da Geografia seja num teste, seja mesmo num
projeto na escola, que estaria ansiosamente difundido como interdisciplinar. O programa.
Enumeramos, listamos, “sumarizamos” os saberes, distribuimos [a coisa!] conteldo
naquilo que fatidicamente chamamos de “Programa”. Programamos aquilo que
pretensamente achamos que seja programavel: o saber escolar. E com algumas dessas
ilustracdes, dirlamos que hd um sentido estruturante por trds do nome DISCIPLINA
ESCOLAR: A identidade.

Vemos, aqui, um entendimento (ou melhor, um discurso hegemdnico) de
disciplina escolar: um género puro, uma identidade bem localizada, essencial. Sinalizar
uma disciplina escolar na grade de hordrio ou na estante de uma biblioteca (aqui
incorporo as metaforas de Lopes, 2008 a, 2011) sdo atos tao ordindrios e articulados pelo
sentido hegemdnico de “nossa relagdo” com a “unidade” disciplina. Mas, contudo, é
inegavel que este sentido de disciplina escolar acompanha a vida de escolares em boa
parte do mundo.

Para desconstruir uma interpretacdo de disciplina escolar como unidade
essencial, no nosso ver, é necessario problematizar a impossibilidade de unidade (e do
género puro, do fundamento eterno). Insistindo na pista deixada por Santos (da
inexisténcia da unidade), apresentaremos aqui, ainda que sinteticamente, algumas
leituras de Goodson (1997). Tal exercicio de rever este autor neste artigo se justifica por

duas razdes. A primeira por se tratar de um importante referencial do campo do
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curriculo, quando se estuda o tema da histéria da disciplina escolar. E a segunda razao é
que Goodson (1997) abordou o tema da disciplina Geografia Escolar (ou matéria escolar
Geografia) para discutir os conflitos que constituiam a sua permanéncia nos curriculos
escolares da Reino Unido.

No artigo Beyond the subject monolith: traditions and subcultures, Goodson (id)
denunciou a impossibilidade de entender que uma disciplina seja vista como dado
isolado e estdvel e priorizou o que chama de “tradi¢coes disciplinares” para entender a
disputa de poder entre elas. A nossa leitura do autor neste e noutro artigo (aqui nos
referimos ao Curriculum contests: enviromental studies versus Geography) evidencia que
a sua abordagem sécio-histérica opera com uma perspectiva essencialista para explicar a
disciplina escolar. Com esta afirmativa, reconhecemos os limites das interpretagcoes
estruturalistas sobre o politico nas disciplinas escolares. Na nossa leitura dos textos
citados, Goodson ndo acentua as contradigdes na sua interpretacao das disputas entre
grupos e seus interesses para valorizar e fortalecer uma disciplina escolar. Como
destacaremos a seguir, abordagens tedricas, que complexificam as relagcdes de poder,
reconduzem o debate sobre o conflito para além de binarismos e reconhecem os
paradoxos e ambivaléncias que atuam nos acordos e nas negociagdes que envolvem a
defesa de uma disciplina.

Ainda que, no mesmo artigo, Goodson (id.) considere que as disciplinas nao
seriam entidades monoliticas, podemos perceber que a citada questio poderia ganhar
outras tinturas numa perspectiva poés-estruturalista®. Para defender este argumento,
comegamos por sublinhar, inclusive, que, na prépria discussao do autor, é possivel notar
a centralidade do debate sobre o poder sem as marcas da ortodoxia estruturalista quando
ele tratou da andlise do conflito entre grupos para compreender a disciplina escolar. Esta
€ a nossa leitura de Goodson (id.) que pode ser ilustrada na seguinte afirmativa:
Disciplinas escolares sdo construidas por grupos de elementos individuais com diversas

identidades, valores e interesses (id., p. 140, traducgao livre).

> No campo do curriculo, muitos estudos vém dialogando com a abordagem politica pds-estruturalista, em
especial com os estudos da linguagem e do cultural, como a teoria do discurso, para problematizarem a
relacdo poder e saber (Lopes, 2008 a, 2011; Macedo, 2008 e Gabriel e Costa, 2010). Gabriel (2007, 2010),
por exemplo, tem se dedicado a questio da epistemologia social escolar, focando seus estudos na
abordagem cultural para entender que a disputa politica no curriculo se dd no campo da discursividade.
Neste trabalho, por exemplo, Gabriel (2007) define conhecimento escolar como enunciado, com base em
uma reflexdo que valorize a perspectiva pds-estruturalista para andlise do conhecimento escolar. Nesta
mesma dire¢cdo, Macedo (2006, 2008) vem trabalhando nas suas pesquisas tanto com interlocutores dos
estudos culturas quanto da teoria do discurso Laclauniana para seguir com os argumentos que afirmam a
dindmica do curriculo escolar como fendmeno cultural. No citado artigo de 2006, a autora define o curriculo
como “espago-tempo de fronteira cultural”, procurando com isso, destacar o fenémeno cultural como
estratégia para discussdo do poder na distribuicao e produgdo de sentidos.

6 Rev. Bras. Educ. Geog., Rio de Janeiro, v. 2, n. 3, p. 01-23, jan./jun., 2012
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A questao que nos chama atengdo, todavia, seria o que ele classifica como
“elementos individuais”. Estamos tentando questionar aqui, seguindo Santos (id.), a
existéncia destes elementos individuais. Mas, ainda que Goodson (id.) apresente uma
leitura de identidade no paradigma essencialista (o que de certa forma tem o foco no
modelo de unidade), é preciso considerar que ele destaca a funcao dos grupos e seus
interesses. Sendo assim, uma provavel analise do mesmo fragmento poderia induzir que
Goodson (idem) estaria atento a dimensao contingencial da atuagdo dos mesmos grupos,
ja que seriam, no seu entender, multiplos interesses. Revisitando a mesma afirmativa, é
possivel estabelecer paralelos com a proposta de compreensao da disciplina escolar
como condicao politica (defendida por autores como Lopes, 2008), pois, ali ja esta posto
que a disciplina seria “moldada” por interesses. Numa perspectiva da desconstrucao para
apreender o politico, o desafio seria ensaiar uma outra leitura da afirmativa de Goodson,
acima citada.

Outra questdo passivel de debate é o que ele define como tradicao disciplinar. A
compreensdo da “tradi¢do disciplinar” em Goodson é fortemente inspirada em trabalhos
de David Layton (Science for the people, 1973), que segundo ele, seria um estudo que ja
se ocupava com o fato de que o surgimento de uma determinada disciplina dependia do
prestigio de seu grupo. Tal fato evidencia a permanéncia da questao da disputa, do
conflito entre certos grupos em torno de uma identificacio chamada de disciplina
escolar. A argumentagdo de Goodson (idem) ao reler tais estudos vai ao encontro com a
proposta de compreender o que esta por tras do que ele chama de tradi¢ées disciplinares.

O que o autor define como tradi¢des disciplinares seria a constituicio de um
conjunto de caracteristicas que sdo reproduzidas ao longo do tempo e que por isso daria
uma marca identitiria a este grupo. Ou seja, um grupo X constituido por “certas”
qualidades e interesses “transferem” e “garantem” estas qualidades na disciplina escolar.
Este modelo explicativo da disciplina escolar abordado pelo autor sustenta certamente
importantes andlises dos estudos curriculares (FERREIRA, 2005), mas, no que tange o
horizonte tedérico do discurso, seria um modelo que favoreceria uma leitura de
identidade como fundamento ultimo, o que pode impedir a compreensio da
instabilidade destes grupos disciplinares, bem como da precariedade de suas “tradi¢des”.

Seguindo a pauta da teoria do discurso, é possivel assumir outra perspectiva para
reconduzir a discussao de disciplina escolar. Uma vez estando de acordo com o fato de
que as identidades nio seriam fundamentos Gltimos, defende-se, entdao, uma leitura que

fragiliza o terreno da identidade, expondo sua vulnerabilidade. Neste ponto, mais uma
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vez, n6s coincidimos com a leitura de Lopes (2008a, p. 55) para quem

uma disciplina ndo se vincula ao processo de fixagdo de identidades. Quem e
como 0s sujeitos sdo posicionados como membros de uma comunidade
disciplinar dependem dessa luta politica, e ndo do que possa ser compreendido
como “saberes em si”. As vontades coletivas dessas comunidades sdo formadas
a partir de uma articulagdo hegemoénica na qual tradigdes constituem os sujeitos
dessa luta.

Reconhecer a precariedade desta identificagdo — disciplina escolar — é abandonar
a ideia do “saber em si” que comumente estd presente nos debates e nos textos
curriculares sobre a Geografia escolar. A autora, ao contrario, anuncia que a “vontade
coletiva”, resultante da articulagdo hegemonica, garante o que vem a ser tradigdo. Lopes
confia na ideia de tradicdo de Mouffe (1991), cuja interpretagdo € aqui incorporada
também para sinalizar uma possivel fragilidade da compreensao de Goodson (idem)
acerca das subculturas disciplinares.

Os didlogos com o pensamento Laclau e Mouffe® sobre a experiéncia
democrdtica estdo presentes em outros artigos e investigacdes do campo do curriculo,
como uma estratégia de sinalizar uma leitura complexa e anti-essencialista das relacoes
de poder, especialmente, nas discussdes que se preocupam com as discussoes politicas
de/no curriculo (GABRIEL & COSTA 2010; MACEDO, 2009; DIAS & LOPES, 2009;
LOPES, 2010). Nos artigos publicados nos periodos de 2006 e 2005 - ainda sem citacdes
dos trabalhos de Laclau — Macedo (2006) e Lopes (2005) ja identificavam que, mesmo
sendo central no campo, a questdo da assimetria de poder carecia de discussoes que
explorassem a contingéncia e a ambivaléncia como propriedades da acdo do poder. Tal
argumento nos trabalhos destas autoras pode ser interpretado como terreno propicio para
reivindicar outras bases tedricas para promover outros entendimentos sobre a acao
politica (relacional, sem ser polarizada) entre Estado e a Escola, favorecendo, entdo, o

didlogo com a teoria do discurso, na direcao dos estudos da ciéncia politica.

6 Marchat (2006, 2008) reconhece nos trabalhos de Laclau uma das mais valorosas intervengbes no
pensamento politico, nas trés dltimas décadas. Reconhece, especialmente, no trabalho escrito em parceria
com Chantal Mouffe, “Hegemonia y estrategia socialista”, o esforco de investir metodologicamente na
desconstrugdo para problematizar questdes caras a tradigao critica, como sociedade, hegemonia, ideologia,
para apenas citar algumas. Ao rever a concepgdo do poder, a partir dos pardmetros do pés-estruturalismo,
Laclau permite, na visdao de Marchat (2008) um “giro politico” no pensamento social, por considerar o
discurso como “terreno primario” (LACLAU, 2006) de toda acdo social. Mendonga e Peixoto (2008)
sintetizam da seguinte maneira a importancia do discurso na proposta tedrica de Laclau: “(...) a teoria de
Ernesto Laclau esta fundada na ideia de que o social deve ser percebido a partir da l6gica do discurso” (Idem,
p.- 27). Na nossa investigacdo, em que em muitos pontos coincidimos com os trabalhos do campo do
curriculo aqui citados, estamos de acordo com a ideia de que toda manifestagio do poder deve ser
compreendida como articulagdo discursiva e que, portanto, o emprego do termo discurso ndo esta restrito a
fala ou a escrita. Assim, para efeitos da redagao da pesquisa, chamamos de superficie textual os fragmentos
de entrevistas, documentos, questées da prova que servem como nosso material de andlise para diferenciar
de discurso que é categoria chave do pensamento politico laclauniano.

8 Rev. Bras. Educ. Geog., Rio de Janeiro, v. 2, n. 3, p. 01-23, jan./jun., 2012
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Os trabalhos de Lopes (2008a, 2010), Dias e Lopes (2009), por exemplo, ilustram
esta tentativa de rever a questao da assimetria de poder no campo do curriculo, a luz da
teoria do discurso laclauniana. Em estudos anteriores (LOPES, 2005; DIAS, 2007, por
exemplo), as pesquisadoras ja tinham dialogado com os trabalhos de Ball (1992),
justamente por ser ele um autor que problematiza a nio verticalidade do poder para
sinalizar a sua expressdao assimétrica nas politicas educacionais. Afinal, esta condicao
assimétrica do poder é um elemento constituinte destas politicas e sendo assim a
principal justificativa para sua permanéncia como objeto de discussdo no campo. Dias e
Lopes (2009) apontam, em artigo, o papel deste didlogo com a apropriacdo da proposta
dos ciclos de politica empreendido por Ball (id.) para garantir uma leitura mais complexa
do poder. No mesmo artigo, elas consideram que Ball (id.) j& anunciava - mas nao
desenvolvia - a ideia de que a condigdao assimétrica do poder é constituida
discursivamente (id., p. 80).

De acordo com os trabalhos recentes de autoras aqui citadas (GABRIEL, 2010;
LOPES, 2009; MACEDO, 2008), a propriedade discursiva como construtora do fendmeno
politico € uma argumentacdo muita cara para o interpretacdo social presente nos
trabalhos de Laclau e Moulffe (id.). O que justifica nossa intengao em dialogar com estes
autores para seguir nas analises dos problemas de investigacao do campo do curriculo, e
neste texto, nos interessa a discussdao da disciplina escolar como condigdo politica.
Assim, a nossa aproximagao com os estudos de Lopes (id.) reconhece a potencialidade
do significante disciplina escolar, considerando o debate mais profundo dos processos de
identificacao em Laclau e Mouffe (id.). Com efeito, os citados autores justificam a revisao
de certos debates da teoria critica para potencializarem a dimensdo politica dos
fendbmenos sociais.

Laclau e Mouffe (id.), logo, valorizam a tensdo. O pluralismo de ideias é, para
eles, um principio presente na sua proposta de democracia radical. Esta € a finalidade da
concepgado politica destes autores. Tal proposta caracteristica desta teoria do discurso
impacta fortemente a interpretacdo das politicas educacionais. Isto significa dizer, que a
interpretacdo da selecao de saberes, num projeto do pluralismo democratico radical’,
exige a consideracao da arbitrariedade do consenso e de que ndo ha fundamentos que
garantam a legitimidade de um determinado saber e ndo outro. Nas palavras de Mouffe

(1991, p. 201):

7 Este conceito, desenvolvido a partir da teoria do discurso (citamos especialmente o trabalho de Mouffe,
2003), centra-se no debate sobre a democracia, sublinhando a liberdade da manifestagao plural do politico.
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Temos de criar espago para o pluralismo de culturas, formas coletivas de vida e
regimes, bem como para o pluralismo de sujeitos, opgdes individuais e
concepgoes do bem, o que tem conseqiiéncias extremamente importantes na
politica. Porque o reino da politica, uma vez garantida a pluralidade de valores,
bem como a natureza conflitante, a indeterminagdo ndo pode ter a dltima
palavra.

Esta proposta nos induz a trabalhar com analises mais atentas as articulagoes
discursivas e mais ocupadas com as precarias condi¢gdes que garantam o consenso, num
cenario politico onde o conflito é o imperativo e que a pluralidade de valores ndo é
garantida. Portanto, € uma leitura cujo pressuposto é o conflito como propriedade
inerente a qualquer configuragao politica e ndo a uma leitura que vise a “superacao do
conflito”. A selecio de um determinado contetido ou a afirmacdo de uma determinada
organizacgao curricular é uma resposta ao cenario de conflito; e ndo sua sublimacao. Tal
leitura da politica impede certa analise que desenha um conflito polarizado, ou outra que
identifique a origem Unica e fundamental do conflito. Portanto, uma interpretacao
politica que recusa a unidade essencial, ou o fundamento Gltimo.

Em torno da equivaléncia entre demandas politicas, grupos e sujeitos se articulam
para satisfazerem as vontades coletivas. Esse é o movimento do processo de
identificacdo, esse é o movimento que permite o surgimento e a estabilidade de uma
condicdo politica, anunciada como disciplina escolar. Com a defesa desta concepcao de
disciplina escolar, seguimos com a sugestdao de Santos (id.) em negar a unidade do
conhecimento, neste caso, revendo a inexisténcia da unidade da disciplina escolar.

Como forma vitoriosa de sistematizar sentidos, a disciplina escolar teria reforgado
a assimetrizagdo da experiéncia escolar, pois, conforme a interpretagdo aqui em foco,
compreensoes de mundo respondem a conflitos de projetos, de interesses. Em nome de
projetos e de interesses seriam aplicados mecanismos para controlar, validar e autorizar
sentidos (ou melhor, modelos explicativos de mundo). Em torno da disciplina escolar,
constituida por cadeias de equivaléncia, discursos seriam fixados (precariamente) como
contetdos escolares, enquanto outros estariam temporariamente fora deste sistema. Nesta
reflexdo inspirada na teoria do discurso de Laclau e Mouffe (2006) e também em Santos
(id.), poderiamos dizer que a disciplina escolar tende a ser a articulacao hegemaonica e
que pode ser percebida como uma soberania epistémica.

Desta maneira, seguindo com a argumentacdo de Santos (id.), procuramos

explorar aqui uma compreensdo alternativa da disciplina escolar. Isto porque

concordamos novamente com Lopes (2008, 2008a, 2011) para quem a disciplina escolar
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seria. uma “tecnologia de organizacdo de conteldos escolares”, ndo somente uma
identidade essencial, um género puro. Estamos também de acordo com a autora para
quem a disciplina escolar é uma forma exitosa de validar o conhecimento e é prépria da
cultura escolar para disseminar e gerar sentido. Com esta composicao de argumentos, ja
seria possivel indicar que o problema dos epistemicidos ndo estaria “encarnado” na
disciplina escolar. F na selecio de sentidos, aqui percebida como configuracdo de cadeia
de equivaléncia, que estdo atuando articulagdes discursivas que valorizam ou rejeitam
interpretacdes de mundo.

Quando aceita-se que a disciplina escolar ndao seria uma unidade essencial
responsavel pela “violéncia epistémica”, residiria aqui a afirmacdo de que a disciplina
seria, sim, uma condicao politica onde as relagdes de poder atuam. Nesta condicao
politica, grupos e sujeitos se manifestam continuamente para garantir seus interesses,
visando projetos democraticos ou sustentando a assimetria de poder.

Com esta reflexdo, buscamos ensaiar uma reabilitacdo da disciplina escolar
propondo que seja apreendida como condicao politica de autorizagdo de sentidos®.
Logo, em torno da disciplina escolar ha, sim, exclusdo de “praticas [articulatérias] de
conhecimento”, mas por que somente algumas demandas politicas serdo satisfeitas, isto
é, garantidas pela autorizacdo de outras “prdticas de conhecimento” na escola. Neste
encaminhamento de ideias, privilegiamos o didlogo com autores que favorecam a
discussdo sobre a disciplina escolar como uma (e ndo Unica) estratégia da cultura escolar.
A questao colocada é que como condicado politica, a disciplina escolar continuara sendo
seletiva, no entanto, a luta em torno desta condicdo politica poderia favorecer a
pluralidade, que o maior ndimero de grupos deva estar no jogo politico para
manifestarem suas demandas.

Compete nesta discussdo, entdo, permitir uma compreensao de disciplina escolar
que valorize a escola como espago de decisao que ocorre substantivamente por meio de
demandas politicas. O que implicaria, talvez, na valorizacdo de uma interpretagdo da
selecdo de praticas de conhecimento - e com isso rever os sentidos de selecdo no campo
educacional - pois sendo um principio de validagdo de interpretacbes de mundo, a
selecao é um processo politico em que atuam disputas para garantir o predominio de

determinado projeto de sociedade.

8 Ao propormos uma reabilitacdo da “disciplina escolar”, ndo deixamos de reconhecer as criticas a seu
respeito realizadas, no decorrer das ultimas décadas, alertando os limites desta organizagdo curricular.
Alguns dos limites da disciplina escolar sdo apontados na revisao literaria de Lopes (2008), quando recupera,
por exemplo, os argumentos de Torres (apud. LOPES, 2008).
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A nossa compreensao, pautada na teoria do discurso, entende que o momento da
decisdao é o momento de identificagdo e construcdo de fronteiras politicas. Esta via de
reabilitar a disciplina escolar reforca o compromisso de rever a selecio de contetidos
escolares como momento de decisao politica® o que leva a considerar a escola e seu
compromisso com a democracia. A disciplina escolar sera legitima se for permitido o
continuo empoderamento de diferentes saberes. Concordando com Veiga Neto e
Nogueira (2010), para quem uma fixagdo do sentido de saberes ao invés do
conhecimento é necessdria para transformagao politica, reconhecemos assim que tal
compreensdo de disciplina escolar estd na pauta de um “pensamento alternativo de
alternativas” (Santos, 2009).

Continuando com a proposta de ensaiar uma reabilitacdo da disciplina escolar,
gostariamos de sublinhar novamente por que consideramos que a disciplina escolar ndo
deveria ser compreendida como unidade essencial. Ao estarmos de acordo com Lopes de
que a disciplina ndo seria um género puro, um fundamento ultimo, afirmamos que a
selecao do que sao chamados de contetdos escolares (ou a listagem de um programa ou
nome Geografia, Histéria e Sociologia, por exemplo) ndo seriam um processo acabado,
encerrado em si mesmo. Isto é, ndo seriam “saberes em si”. Inspirada numa leitura
laclauniana, a disciplina escolar seria uma cadeia de equivaléncia entre demandas
politicas, realizada num sistema provisoriamente suturado, onde conseguiriamos um
“processo de identificagao”.

Suspeitamos que esta abordagem tende a ndo trazer perguntas que
“essencializam” o processo de selecao no curriculo, tais como: se “x seria ou nao
contelido geografico”. Nesta abordagem, interrogar-se-ia: como x € fixado como
contelido geografico? Que efeitos de sentidos sdo criados por x, na condicdo de
GEOGRAFIA ESCOLAR? Seriam, entdo, algumas ilustracbes da pauta de discussdao do
curriculo de Geografia, numa agenda politica em cujo horizonte estaria o pluralismo
democratico radical.

Todos estes argumentos e reflexdes, no nosso entender, nos auxiliam na
compreensdo da disciplina escolar como condicio politica. E, logo, uma condicio
politica que permite a sistematizacdo de sentidos em volta de um processo de
identificacdo. Queremos chamar a atengdo para o que entendemos por processo de

identificacdo, que na nossa leitura, ndo é um fundamento ultimo, uma esséncia pura. Por

9 Aqui recuperamos a discussdo de Laclau e Mouffe de “decisdo” como fechamento provisério e necessdrio
da luta politica para viabilizar a satisfacdo de uma certa vontade coletiva (ver Mouffe, 2003).
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processo de identificacdo, recuperamos de Laclau (2005) a ideia de demanda politica.
Para satisfazer determinada demanda em um dado tempo, grupos e sujeitos se aliam (ou
constroem uma cadeia de equivaléncia entre seus interesses) para estabelecerem
correspondéncias e garantirem a ou uma vontade coletiva.

Na medida em que os grupos e sujeitos alimentam suas demandas para
sustentarem uma dada condicdo politica, sdo constituidas equivaléncias que garantem
(ainda que provisoriamente) a estabilidade, por exemplo, de uma “tradi¢do disciplinar”.
Isto se dd gragas ao processo de identificacdo, fazendo valer, por exemplo, que
reconhecamos na cartografia a identidade desta condicao politica que chamamos de
Geografia Escolar. Logo, recuperar esta discussao para compreender a dindmica em torno
da disciplina escolar, ndo deixa de ser uma estratégia que reconduza interrogacoes sobre
a vontade politica em torno de contetdos que “chegam” a escola. Ou o que permite que
um dado contetdo seja didatizado, isto €, legitimado como objeto do ensinar e do

aprender.

Como a disciplina escolar Geografia é fixada no Matriz de Referéncia do
ENEM?

As disciplinas escolares relinem pessoas e instituigdes em busca de status,
recursos e territério. Orientam a produgdo de diplomas, o cumprimento de
exigéncias sociais, os critérios de formagao de professores, a divisdo do trabalho
docente - mecanismos que sdo sustentados pelas disciplinas escolares e ao
mesmo tempo as sustentam. (LOPES, 2008, p. 55)

Nesta secdo, temos o intuito de trazer algumas reflexdes provocadas por esta
pergunta — titulo e pelo debate acima tratado da disciplina escolar. Inicialmente,
precisamos retomar a proposta de perceber a disciplina escolar como condigado politica
de sistematizar “verdades” e que esta apreensdo permite a interrogacdo acima assinalada.
Temos por pressuposto negar a ciéncia Geografia como referencial tnico, primordial ou
consensual para a constituicdo da disciplina escolar Geografia. Esta assertiva se baseia
nas nossas leituras de Goodson (id.) - em especial, sua preocupacao de expor a
disciplina escolar como construgao sécio-histérica - e de Santos (idem), para quem nao
existiria uma unidade de conhecimento; também se fundamenta nas nossas impressoes
como Professora da Educagdo Basica e do Ensino Superior. Seja pela investigacao
empirica, seja a partir de debates e analises sobre o ensino de Geografia, particularmente

sobre o curriculo de Geografia, saltam aos olhos os recorrentes discursos que reforcam a
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relacdo hierdrquica entre a ciéncia geografia e a geografia escolar (ROCHA, 2008), o
que, no nosso ver, tem fortalecido um entendimento de que a disciplina seja unidade
essencial, localizavel.

Ao entender a disciplina escolar como condicdo politica que sistematiza sentidos
(ou modelos explicativos de mundo), valorizamos a fungdo politica da escola, ou seja, a
funcao de autorizagao de viabilizar e inviabilizar fluxos culturais. Um argumento, pois,
que condena o entendimento da unidade localizavel e da relagdo binaria e hierarquizada
entre ciéncia e disciplina escolar. A pergunta sublinhada nesta secdo resgata a
impossibilidade da compreensdao de unidade essencial para qualificar as dinamicas
inerentes da disciplina escolar, como a selecdo, a circulagao e a difusdo de interpretacdes
de mundos. E ndo sé isso. Entender a disciplina escolar como condicdo politica é
intensificar a ideia de que grupos sociais e seus interesses se movem em volta de
demandas, buscando satisfazé-las. Esta discussdo da demanda politica’® é central na
nossa compreensao de disciplina escolar e permite rever a relagdo entre a ciéncia
Geogréfica e a Geografia escolar.

Goodson (id.) ja afirmava que a disciplina escolar tende a se aproximar da ciéncia
de referéncia, buscando prestigio, e se estabilizar na grade curricular. Revendo esta
leitura, os grupos sociais e seus interesses podem fazer uso, sim, da disciplina escolar
para terem garantias politicas, o que tampouco seria uma anomalia ou arbitrariedade.
Isto faz parte do jogo simbdlico da distribuicao do poder de legitimar sentidos de mundo.
Sentidos sempre disputados. Um exemplo recente é a composigao de contetidos eleita no
texto da Matriz de Referéncia do ENEM (2009-2011).

A Matriz de Referéncia é um documento disponivel na pagina eletronica para
orientar o estudo e o ensino voltados para a preparacio do ENEM. Ademais,
reconhecemos nesta superficie textual a sofisticacdo da proposta curricular oficial para o
Ensino Médio, uma vez que estao apresentados ali os contetidos que serdao objetos da
avaliacdo. E interessante observar que a distribuicio dos contetidos por drea do
conhecimento (linguagens, matematicas, ciéncias da natureza e humanas) ndo rompe
totalmente com formato da primeira edicdo do ENEM (1998), confirmando, entdo, a

perspectiva do curriculo por competéncias como uma das modalidades para o ensino

10 Em Razén Populista (2006), por exemplo, Laclau definiu a demanda como unidade politica catalizadora,
para discorrer sobre a impossibilidade de uma decisao dltima, sendo a demanda uma unidade num
contexto provisorio, conflituoso e heterogéneo. Em torno das demandas, ocorrem processos de
identificacdo (articulagio discursiva) que permitem o fechamento — provisério e precario — de uma cadeia
discursiva. Logo, a realizacio destes processos de identificagao s6 ¢ possivel, ou seja, ¢ dependente de uma
logica de equivaléncia. Este ¢ o entendimento de Laclau de identidade politica: uma manifestacao
provisoria e precaria que so6 ¢ possivel diante da articulacdo discursiva dirigida a uma demanda.
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médio. Entendemos que a Matriz é um documento que apresenta uma proposta de
organizagdo curricular, hibridizando modalidades mais integradoras com a estrutura
disciplinar. Isto porque seria um documento com a funcao de descrever e de indicar as
competéncias em cada area de conhecimento, com as respectivas habilidades, somadas
aos contetidos, chamados agora de “objetos de conhecimentos”, exigidos pelo exame.
Com efeito, o discurso das competéncias para organizagao curricular convive
com o da disciplina escolar no documento aqui citado, revelando sua ambivaléncia. No
topico denominado Objetos de conhecimento associados a matriz de referéncia de
ciéncias humanas e suas tecnologias, sao listados contelidos escolares, sem o adjetivo
disciplinar. Mas ainda numa rédpida leitura, é possivel adjetivar alguns “objetos de
conhecimento”, ou seja, associd-los a uma disciplina escolar, ou (inter)relaciona-los com

uma ou mais disciplinas escolares, como se nota neste fragmento:

Vida urbana: rede e hierarquia nas cidades, pobreza e segregacdo espacial (...)
Situagdo geral da atmosfera e classificagdo climatica. As caracteristicas
climaticas do territério brasileiro, [....] As questdes ambientais
contemporaneas: mudancga climdtica, ilhas de calor [...] (Matriz de referéncia
do ENEM. Acesso: julho/2011)

Podemos explorar o trecho acima como ilustragdo para entender a disciplina
escolar como condicdo politica. Isto significa que ndo é em torno das disciplinas
escolares que gravitam os contetidos. E, entretanto, no terreno da disciplina escolar, que
grupos e sujeitos atuam (via articulagao discursiva) com as mais diversas estratégias para
satisfazerem suas reivindicagoes e afirmarem como SEUS conteldo x ou y. Quando
qualificamos um conteido como sendo tributario desta ou daquela disciplina, fazemos
um exercicio de alimentar reivindicagdes. O que seria ainda um exercicio de reclamar a
pertinéncia de seu aprendizado. As caracteristicas climaticas do territério sdo objetos de
exame por ser um tema valorizado por certos grupos politicos, (também) mas nao
exclusivamente os dos gedgrafos. F, logo, uma demanda politica que a escola o trate
como tema passivel de ser ensinado. E é em torno desta reivindicagao que foi possivel
autorizar que aquele discurso seja qualificado como contetdo escolar, ao ser eleito como
objeto de avaliagdo. Portanto, a inclusao ou exclusao de um dado saber em uma matriz
curricular depende de quem e de como o demanda a ser ensinado.

Fatos como este que descrevem como um discurso é “fixado” na escola, seja
como “contetdo” ou como “objetos de conhecimento”, ja foram narrados por outros
autores (podemos citar o estudo de Gabriel e Costa, 2010), mas a questao que colocamos

aqui é reconhecer que “o contetido ndo entra na disciplina”, naturalmente. Nao “entra na
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disciplina”, consensualmente. Em suma: o “conteido” ndo entra na disciplina. Nao seria,
logo, um problema de soma ou de subtracao de contelidos para garantir o sucesso de
uma disciplina escolar. A afirmagdo dos discursos pedagoégicos, académicos ou do
cotidiano em uma Matriz curricular é uma articulagdo em que ha interesses negados ou
garantidos. Em outras palavras: a selecdo de saberes em qualquer matriz é uma
constituicdo politica. Nesta ordem de ideias, chamamos a atencdo para o fato de que na
superficie textual da Matriz convivem discursos de organizacao curricular que fixam a
validade de uma certa selecdo de saberes, que vem a ser ainda uma selecao de
demandas, reconhecidas como “objetos de conhecimento” e considerados neste artigo
como as “referéncias” da matriz.

Com este argumento, sublinhamos a pertinéncia do problema da selecao de
saberes quando definimos a disciplina escolar como condigdao politica de afirmar
verdades e ndo uma unidade essencial. Distintos grupos, sujeitos e seus interesses
dependem de acordos e de negociagdes porque seguem na luta para afirmar como deles
(ou nossas) uma autoridade de estabelecer as regras para determinar o que seria este tal
“conteido”, ou “objeto de conhecimento” ou “saber”. Este argumento flagra a
vulnerabilidade de uma interpretagao que afirma, logo, uma correspondéncia imediata
entre ciéncia e disciplina escolar.

Portanto, nem sempre os temas qualificados como escolares e que serdo objetos
de avaliacdo podem ser classificados como tributarios diretos da ciéncia de referéncia. As
“caracteristicas climaticas do territorio” sao sentidos produzidos e recontextualizados
com finalidades que respondem mais as reclamacgoes de distintos grupos, do que
corresponder a uma reproducdo reduzida da meteorologia ou da climatologia. Ou seja,
discursos que classificamos como a Geografia escolar ndo sdo como uma redugdo da
Geografia académica. Com este argumento, destacamos que na Matriz de Referéncia do
ENEM, atuam reivindicagdes, ndo exclusivamente (ou principalmente?) as académicas,
para dizer o que é crucial ser aprendido no Ensino Médio.

Neste ponto, anunciamos aqui os limites das compreensdes da disciplina escolar
produzidos pelos discursos da “divulgacao da ciéncia” ou da “ciéncia didatizada” para
qualificar a Geografia escolar. Circunstanciais, as articulagdes discursivas sé sdo possiveis
para satisfazerem a demanda politica de certos grupos, garantindo seu prestigio. De certa
maneira, nossa argumentacao se afasta do modelo de Layton (apud GOODSON, 1997),
empregado por Goodson. Neste modelo, o sucesso da disciplina escolar é garantido pela

aproximacgdo a ciéncia. Ja em nossa leitura, apresentamos, entao, um ponto de inflexao
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aquele argumento: é em torno da demanda politica que se d4 a luta hegemdnica para
dizer que um determinado discurso devera ser autorizado como saber geografico escolar.
Em outras palavras: em torno de demandas politicas serdo validados os saberes a serem
ensinados ou avaliados.

Para ilustrar tal afirmativa, propomos uma brevissima andlise da Habilidade 6 da
Competéncia 2 da Matriz de Referéncia: “Interpretar diferentes representacées graficas e
cartogréficas dos espacos geograficos”. A afirmacgdo aqui destacada é passivel de ser
classificada como identificagdo da Geografia, em funcdo da fixagao de certos efeitos de
sentidos, pois, grupos de interesse se constituiram reivindicando a representacao grafica e
cartografica como “cédigo” especifico do processo de identificacdo da Geografia.

E a demanda politica e ndo os saberes em si que anunciam a identificacio da
disciplina escolar. Interpretamos que a “habilidade 6” pode ser traduzida como um saber-
poder da Geografia escolar, porque grupos e sujeitos ttém empoderado esta forma de dar
inteligibilidade ao espago (a representagdo grafica e cartografica) como tradicao
hegemonica desta disciplina. Considerando que hd saberes outros que representam o
espaco, todavia, é também na Matriz de referéncia que a representacdo grafica e
cartografica mais uma vez é fixada como saber a ser exigido nesta politica de avaliagao.
Ou seja: o representar cartograficamente ndo “nasce” como habilidade, como aptidao
escolar. A articulacao (discursiva) empoderou esta prdtica de um grupo e a validou no
documento como “saber” necessario para a conclusao da Educacao Basica.

Nao cabe neste artigo uma andlise epistemoldgica da representagao espacial para
debater sobre as consequéncias politicas de afirmar a cartografia na escola. Ademais,
valorizamos esta linguagem de tornar inteligivel o espaco, mas reconhecemos que ela
ndo seria o Unico saber para representar o espago, como nos lembra Massey (2008).
Sobretudo com o exemplo acima, queremos flagrar como a disciplina escolar é uma
condicdo politica, quando permite que certos discursos sejam validados como
“referéncia” de uma matriz e que s3o marcados, na nossa andlise, como pertencimentos
Geogréficos. Com este argumento, podemos evidenciar ainda que a Matriz de Referéncia
pode ser tomada como texto curricular marcado pela hibridacdo de modalidades de
organizacao curricular. Isto significa dizer que este texto é uma proposta curricular oficial
garantida por distintas formas de distribuir e de comunicar quais seriam os saberes
legitimos a serem ensinados e aprendidos e exigidos pelo Exame. E ainda que

temporariamente, estes saberes sao mais legitimos que outros.
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Naquele citado fragmento da Matriz, podemos interpretar que o sentido de
competéncia ordena outros. Isto é, o discurso da competéncia contribui para a selecao
dos saberes escolares, daqueles objetos de avaliacdo. Este entendimento da fungdo da
competéncia na Matriz envolve necessariamente o debate sobre distintos mecanismos de
regulacdo de sentido. No trecho acima, destacamos alguns significantes dominantes nas
comunidades disciplinares (estabilizados nos textos curriculares da Geografia) e que sdo
recontextualizados nesse documento, uma vez que hd a intencdo de anunciar as
habilidades exigidas pelo processo de aprendizagem. Na nossa analise da Matriz,
interpretamos que nos discursos das competéncias e das habilidades é possivel inferir
aqueles sentidos dominantes ou de pertencimentos da Geografia escolar, mesmo que este
documento ndo os qualifique como tal. Vejamos agora certos exemplos de “objetos de
conhecimento”, elencados na Matriz como pertencentes a area de Ciéncias Humanas e

suas Tecnologias:

Estrutura interna da Terra. Estruturas do solo e do relevo; agentes internos e
externos modeladores do relevo. Situagdo geral da atmosfera e classificagcao
climatica. As caracteristicas climaticas do territério brasileiro. Os grandes
dominios da vegetacdo no Brasil e no mundo.

Classificados como contelGdos consagrados pela “tradicao escolar” da Geografia
Fisica (cuja histéria nos diz que como saber escolar foi concebido sem a percepcao do
humano e construido pelo binarismo, natureza versus sociedade), tais saberes sdo
qualificados e organizados como “objetos de conhecimento” da area humana. Esta
afirmativa, fundamentada na concepgao de disciplina escolar com condigao politica,
sublinha mais uma evidéncia de que sob o discurso da competéncia, ha permanéncias
curriculares que sdo garantidas justamente por reivindicagdes de grupos politicos que
configuram as disciplinas. O que significa, portanto, que alguns saberes sio mais
duradouros pelo motivo de serem reclamados por grupos e sujeitos, crentes na sua
autoridade incomensuravel de verdade. Ou seja, ha uma constituicao politica em torno
da eleicao de “os grandes dominios da vegetacao no Brasil e no mundo” como objeto de

conhecimento, legitimo na grade de saber-poder da darea humana, num exame nacional.

No jogo simbdlico que ressignifca a disciplina escolar como condigdo politica,
rejeitamos o argumento da disciplina escolar como identidade fechada, unidade
(essencial). Entdo, preferimos reabilitar a disciplina porque, a despeito das consideraveis
criticas como modalidade de organizacao de sentidos escolarizados/escolarizaveis, ela

parece-nos ainda como promissora reivindicagdo da cultura escolar, na organizagao de
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politicas publicas ou no processo de aprendizagem de muitos alunos. O que estda em
disputa é como organizamos nossas demandas e com que iremos equipara-las,
horizontaliza-las, diante do projeto de pluralismo democratico radical.

Fincada por Santos (2009) como postura politica cujo intuito é a justica entre
diferentes modelos explicativos, a vigilancia epistémica é também considerada por nés
como estratégia interessante para o exercicio politico que é a selecao dos objetos de
conhecimento, seja em uma politica de avaliagdo ou mesmo na agdo cotidiana da
escola. Afinal, nosso trabalho como professores tem sido a constante — mas proviséria -
legitimacdo do projeto de sociedade, pois autorizamos sistemas explicativos da vida nas
nossas salas de aula. Encaminhando-nos para o fechamento do artigo, sugerimos que a
defesa da pauta politica do pluralismo democratico radical, também passa
necessariamente pela disputa em torno dos objetos de conhecimento fixados como
referéncia na Matriz. Com esta afirmativa, dizemos que a selecdo de saberes ndao é uma
tarefa frugal do cotidiano escolar ou na execucdo de politica publica. A selecdao de
saberes, que resulta na Matriz de Referéncia, envolve uma pergunta basicamente politica:
o que deve ser ensinado?

A busca pela simetria de poder na escola, isto €, pelo horizonte democrético é
incorporado nesta proposta de reabilitacdo da disciplina escolar para rever o que temos
fixado como Geografia escolar. Considerar que a disciplina é condigao politica e ndo
mais uma unidade (essencial) € um posicionamento de valorizacdo de outra possibilidade
de “VALIDACAO” de interpretagdo espacial nas salas de aula. O que significa que na luta
e no compromisso por uma escola que vise o pluralismo democratico radical, o
antagdnico nao seria a modalidade curricular de organizacao disciplinar, mas uma certa
selecdo de demandas que poderiam estar hegemonizadas como referéncia da Matriz de
um Exame ou do planejamento das nossas aulas. Afinal, nés constantemente disputamos
o que é importante ser chamado como referéncia em qualquer matriz curricular e isto é

parte do jogo politico de afirmarmos o que é fundamental ser ensinado como Geografia.
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Algumas conclusdes provisorias.

Para onde iremos apds a dltima fronteira, para onde voardo os passaros apos o
dltimo céu?Provérbio drabe

Neste ensaio, ndo houve a ambigdo por respostas, mas nos sentimos provocados
pelas interrogacgoes. A favor de uma “reabilitagao” da disciplina escolar, reconhecemos,
sobretudo, que um contetddo ndo “entra na disciplina”, porque ela ndo seria aqui uma
unidade localizadvel, uma identidade essencial. Com este reposicionamento de um
sentido de disciplina escolar, ha o evidente desejo de rever a interrogacgao titulo deste
artigo. A referéncia da “Matriz” reside na articulacio hegemonica de grupos e seus
interesses condicionando politicamente que uma dada interpretacdo espacial seja fixada
no ENEM e identificada por estes e por outros grupos como a “Geografia escolar”.

Ao retirar da disciplina o “conforto” da unidade essencial, foi sublinhada aqui a
complexidade das selecdes de sistemas explicativos, um ato tipico do trabalho docente,
um ato de marcar limites, de definir fronteiras politicas. O/A docente de Geografia
“autoriza” interpretacdes espaciais na sua aula, e o ENEM autoriza interpretacoes
espaciais no seu exame. E um ato seletivo, é, logo, uma decisio politica.

Em outro momento (GABRIEL e ROCHA, 2009), exploramos as narrativas
espaciais, como categoria chave para apreender o jogo simbdlico inerente ao ensino de
Geografia. Cabe, na esteira destes argumentos, rever perguntas que problematizem a
relacdo entre Geografia escolar e Geografia académica, procurando precisamente
desnaturaliza-la. Com o presente texto, mantivemos o foco nesta argumentacdo a favor
de uma discussdo que tenha este compromisso de reabilitar a disciplina escolar. Parece-
nos que reconhecé-la como tecnologia que organiza os fluxos culturais (Lopes, id.), é
uma estratégia de assumi-la como condicdo politica especifica da cultura escolar de
producdo e consumo de sentidos.

Esta afirmacdo expde uma das conclusdes do presente artigo e que retoma as
andlises de Lopes (2011): a de que o estatuto da disciplina é uma condicdo politica para
autorizar (e também excluir) a identificacio de um dado grupo com certo sentido de
conhecimento. De acordo com estudos desta autora, a legitimidade da selecio do
conhecimento e a identificagdo do “disciplinar” é um sistema ndo suturado e constituido
por precarias articulagbes hegemdnicas. Para tanto, confiamos nesta inflexdo pos-
estruturalista da abordagem de “disciplina” (quando comparada como outras leituras,

como as de Goodson, 1997) porque poderia oferecer outras ferramentas de interpretacao
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da relacao saber-poder em torno do que chamamos “disciplina”. Isto porque o disciplinar
ndo seria mais uma unidade estabelecida, essencial, fundamento eterno; e tampouco
deixa de ser estruturante nas politicas de avaliagdo, como tem sido no ENEM, por
exemplo.

Com esta abordagem da disciplina escolar como condicao politica, é anunciada
aqui uma possibilidade de andlise de como demandas politicas sdo organizadas num
processo de identificagdo, no devir da escola, tdao peculiar como é a organizacdo
curricular. Defendemos esta ordem de ideias para aproximar-nos da “MATRIZ DE
REFERENCIA” e explorar como grupos e sujeitos constituem cadeias de equivaléncia para
delimitar suas garantias, construir as fronteiras em torno do que é vélido ou ndo a ser
ensinado e avaliado, no Ensino Médio e em escala Nacional. Ou seja, ensaiamos uma
discussdo dos saberes geograficos escolares, reconhecendo que o disciplinar
(problematizado aqui a luz da teoria do discurso) delimita sentidos, definindo a fronteira
do que é vélido como interpretagdo espacial na escola.

Com esta estratégia de abordar a Matriz de Referéncia como texto politico
curricular, coube aqui buscar interpretagdes (provisérias) sobre processos de identificagdo
como fronteiras politicas, que agem como contencdo ou permissao de demandas
politicas para autorizarem sentidos de mundo na escola. Sentidos de mundo permitidos
sob o nome Geografia Escolar ou anunciados como “Ciéncias Humanas”, como nos

informa a ambivalente Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio.
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