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RESUMO

A Geografia é uma ciéncia indispensavel para compreender o
mundo e sua totalidade, uma vez que possibilita aos alunos
entenderem multiplas escalas de analise. Nesse sentido, é
indispensavel pensarmos sobre o seu processo de ensino e
aprendizagem, sobretudo na contemporaneidade na qual as
metodologias de ensino precisam se articular ao uso de novas
tecnologias, as frequentes redefinicdes dos curriculos do Ensino
Bésico, as diversidades nacionais, dentre outros fatores. Nessa
perspectiva, este trabalho tem por objetivo contribuir para a
divulgagdo de experiéncias de ensino, com foco para a Geografia,
por meio do desenvolvimento, anélises e resultados oriundos de
elementos tedricos e de um Projeto de Ensino que buscou
promover contribuicdes ao exercicio da préatica pedagdgica e a
formacdo docente. Assim, primeiramente abordamos o Projeto de
Ensino que serve de base para o desenvolvimento deste trabalho,
adiante apresentamos uma breve discussdo sobre a préatica
didatico-pedagdgica articulada a formacgdo docente, enfatizando
alguns resultados, por fim apresentamos algumas consideracoes
finais. Concluimos que a formacéo docente demanda vérios fatores,
dentre os quais, a compreensdo de que é fundamental realizar,
ainda que ndo seja facil, a transposi¢cdo do conhecimento obtido na
Geografia Académica para a Geografia Escolar por meio da
articulacdo entre a anélise tedrica dos conceitos e categorias da
Geografia, associada ao levantamento bibliografico dos livros
didéticos e a produgdo de material didatico-pedagdgico como
forma de promover a prética cotidiana do fazer geogréfico.
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Geografia e prética pedagdgica...

GEOGRAPHY AND PEDAGOGICAL PRACTICE:
analyzes and experiences from the
production of teaching materials

ABSTRACT

Geography is an indispensable science to understand the world and its totality since it allows
students to understand multiple scales of analysis. In this scenario, it is essential to think
about your teaching and learning process, especially in the contemporary period in which
teaching methodologies need to be linked to the use of new technologies, the frequent
redefinitions of Brazilian Basic Education guidelines, national diversities, among other factors.
In this perspective, this article aims to contribute to the dissemination of teaching
experiences, focusing on Geography, through the development, analysis, and results from
theoretical elements and a Teaching Project that sought to promote contributions to the
exercise of pedagogical practice and teacher training. Thus, we first approach the Teaching
Project that served as the basis for the development of this work, then we present a brief
discussion on the didactic-pedagogical practice articulated with teacher training,
emphasizing some results, and finally, we present some final considerations. We conclude
that teacher training demands several factors, among which, the understanding that it is
essential to carry out, even if it is not easy, the transposition of the knowledge obtained in
University Geography to Basic School Geography through the articulation between the
theoretical analysis of concepts and Geography categories, associated with the bibliographic
survey of textbooks and the production of didactic-pedagogical content as a way to promote
the daily practice of geography teaching.
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Introducgao

A Geografia é uma ciéncia indispensavel para compreender o mundo e sua
totalidade, uma vez que possibilita aos alunos entenderem multiplas escalas de analise
relacionando-as com elementos sociais, econdmicos, politicos, ambientais etc. De
maneira que, as categorias e conceitos geograficos retroalimentam o desenvolvimento de
um pensamento complexo que proporciona aos alunos uma ampliacdo da capacidade
cognitiva critica e, portanto, da compreensao da totalidade mundo a partir da articulagao
de escalas (VESENTINI, 2009).

Compreendendo a importancia da Geografia, podemos ingressar no ambito de
seu processo de ensino e aprendizagem. Segundo Castellar (2006), ha uma critica
recorrente nos diversos campos do conhecimento, referente a um certo desconhecimento

sobre as concepgdes e o sentido da aprendizagem na pratica docente.
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Por isso, observa-se que as transformag¢des decorrentes do processo de
globalizacdo, como por exemplo, a intensificagdo do uso de novas tecnologias, bem
como as constantes redefinicdes dos curriculos do Ensino Basico brasileiro, refletem
especialmente nas metodologias de ensino, uma vez que o “novo” atribui outras
perspectivas no processo de ensino e aprendizagem, além de reconhecer na formacao
docente praticas cotidianas do saber ensinar.

Nesse sentido, a Geografia enquanto disciplina escolar, se insere nessa nuance de
novas leituras do espaco geogréfico perante a dinamicidade do Ensino Bdsico, na qual
demanda outros olhares sobre o processo de ensino e aprendizagem que ndo nega as
abordagens que estruturaram sua organizagdo metodologica, mas que impdem
singularidades nessa concepcao de ver e se enxergar no mundo.

Melo, Vlach e Sampaio (2012, p. 46) enfatizam essa questao quando destacam
que: “a preocupagao com a discussao tedrico-metodolégica do ensino da Geografia esta
ligada a pratica docente”, ou seja, o saber ensinar geografico possui uma grande
tendéncia a perspectiva metodolégica.

Nessa esfera de andlise, uma das principais dificuldades na formacao docente em
Geografia se refere a alguns aspectos, como por exemplo: Como promover um processo
de ensino e aprendizagem mais efetivos? Quais as metodologias mais produtivas? Quais
as abordagens e instrumentos metodolégicos mais significativos nesse processo?

Os desafios dessa busca se inscrevem ainda no préprio distanciamento entre a
Geografia Académica e a Geografia Escolar, que se torna evidente aos académicos
quando do ingresso nos cursos de Licenciatura em Geografia na contemporaneidade.

Os debates sobre a interagdo entre os saberes da Geografia Académica e da
Geografia Escolar é um tema relevante que deve ser considerado para a compressao da
formacao inicial docente, sobretudo quando analisamos quais saberes académicos sao
fundamentais e devem ser mobilizados em sala de aula (ALMEIDA; PINHEIRO, 2018).

Logo, ha algumas perspectivas que abordam o fato de que a Geografia que se
ensina nas escolas ndo é a mesma das universidades, dos cursos de graduagdo. Trata-se
de “Geografia(s)”, cada uma com suas preocupagoes, seu(s) “fim(ns) especifico(s). Em
geral, ha uma heranca livresca no ensino de Geografia no Ensino Basico que vem desde
sua institucionalizagcdo no século XIX, na qual a Geografia Académica busca, hd quase
um século romper ou ao menos minimizar (MELO; VLACH; SAMPAIO, 2012).

Essa heranca provoca, dentre outros fatores, aulas centradas no professor. De
acordo com Melo (2007), aulas assim, com educandos submetidos a recepgao passiva do

professor e de suas palavras, sdo comuns em nosso sistema de ensino. O autor ainda
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destaca que tal fato precisa ter uma reflexao mais profunda por parte dos educadores, de
forma que reconhegcam que o processo de ensino e aprendizagem é mutdvel, portanto,
ndo pode ser compreendido como um processo acabado, pronto e passivel aos
aprendizes, pelo contrdrio, precisa ser reconhecido em seus avancos e, sobretudo, na

interacdo para que ndo sejam construidas aulas tediosas e educandos alienados.

O professor precisa ter consciéncia de que as “verdades” ndo existem enquanto
entidades absolutas e perpétuas, pois nada mais sdo do que concepgdes
socioculturais que podem ser refugadas no decorrer da histéria em fungdo de
novas circunstancias. Nao sendo, assim o conhecimento, algo pronto e estatico,
as aulas ndo podem ser ditames de “verdades absolutas” (MELO, 2007, p. 98).

Tal fato, se justifica também pela resisténcia a ado¢do de metodologias alternativas,
de recursos didaticos que instiguem a realizacdo e participagao em atividades atrativas
para os educandos, como modo de motiva-los no processo de ensino e aprendizagem,
um processo que realmente manifeste praticas significativas.

Um exemplo é a adogao de metodologias ativas no ensino de Geografia que visa,
dentre varios fatores, transformar os discentes em participes ativos no processo de ensino
e aprendizagem tornando-os agentes conscientes da construcdo de nossa sociedade
(LIMA; SILVA; ARAUJO, 2018).

Contudo, apesar da importancia dos recursos didaticos, de uma aula dindmica
capaz de fazer do educando o sujeito na construgdo partilhada do conhecimento, Vieira

e Sa (2007), corroboram que:

Nao sdo os recursos didaticos que transformam aulas reproducdo em aulas de
construgdo. Temos que definir se queremos formar alunos copiadores ou
criativos, alunos submissos ou criticos, se utilizamos pensamentos prontos ou
incentivamos nossos alunos a pensar; enfim, essa decisdo metodolégica é do
professor (VIEIRA; SA, 2007, p. 103).

Sdo algumas dificuldades associadas a uma imposicao histérico-cultural de que a
Geografia € uma disciplina do “decorar” contetlidos, que ndo apenas o aprender se torna
exaustivo, mas a pratica docente também. No entanto, para além dessas concepgoes, o
ensino de Geografia necessita ndo somente de educandos motivados, mas também de
educadores que compreendam a educacdo como estimulo a sua prética pedagogica,
como forma de instiga-los a se tornarem educadores-pesquisadores, atualizados teérico e
metodologicamente.

Portanto, a transposicdo para a adocao de metodologias ndo tradicionais deve se

iniciar na formagao docente na Universidade, para entao transpor a academia e se inserir
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na Educacao Basica. Conforme destaca Klimek (2007) as possibilidades do educador ser
um problematizador para incentivar a busca do conhecimento exige que ele esteja
atualizado, seja um leitor critico e tenha acesso a novos métodos e tecnologias, sendo
consciente de seu papel.
E com base nesses pressupostos que a analise proposta se justifica a partir da
abordagem sobre a formagao docente no ambito académico. Para isso, destacam-se as
experiéncias cotidianas na pratica pedagogica a partir do desenvolvimento de um Projeto
de Ensino cadastrado institucionalmente na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), na Unidade Universitaria de Campo Grande - MS, que dentre outros efeitos,
sinalizou positivamente na relacao teoria e pratica, com uma agao direta na formagao
dos académicos do curso de Licenciatura em Geografia da referida unidade.

Entende-se por Projeto de Ensino acdes que sdao formuladas com vistas a melhoria

da qualidade do ensino e sua retroalimentagao, o qual envolve os académicos em seu

constante processo de formagdo docente. Nesse mérito, de acordo com regulamento da

universidade, os objetivos sdo: | - contribuir para o aprimoramento e melhoria da
qualidade dos cursos de graduacdo; Il - incentivar processos de inovacao na pratica
educativa; Il - ampliar os espacos de aprendizagem e o uso de recursos e metodologias

de ensino; IV - integrar disciplinas e outros componentes curriculares dos cursos de
graduacgao; V - possibilitar o intercambio de académicos e docentes dos diferentes cursos
da Instituicao; VI - potencializar o debate sobre temas contemporaneos; VIl - promover a
articulagao entre a graduacao e a pés-graduacao (MATO GROSSO DO SUL, 2016).

Assim, considerando tais componentes que se alistam como objetivos da
elaboragdo e aplicabilidade de Projeto de Ensino da instituicdo, no ano de 2019, foi
cadastrado e aprovado o projeto intitulado “As categorias de andlise da Geografia nos
livros didaticos do Ensino Bdsico: novas linguagens para o ensino de Geografia”, o qual
foi desenvolvido no corrente ano, contando com académicos participantes, académicos
monitores e docentes do curso.

O fundamento principal do projeto e que permitiu analisar seus resultados
praticos, partiu de trés fatores: 1) da compreensdo tedrico-conceitual das principais
categorias de andlise da Geografia (espaco, territério, paisagem, lugar e regido); 2) da
dificuldade dos académicos em iniciar seus estagios curriculares obrigatérios e; 3) da
necessidade de reconhecer o livro didatico como um instrumento balizador dos

conteldos do referencial curricular, adaptando seu uso para o século XXI.
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Dentre esses fatores destacamos o Gltimo, o qual foi desenvolvido tendo como
conjectura a indispensabilidade de compreender novas linguagens para o ensino de
Geografia no Ensino Basico.

Essas novas linguagens se somam no sentido de que o desinteresse tao
caracteristico quando se trata de aprender Geografia no Ensino Bésico transpde-se diante
das possibilidades das préticas do saber pedagdgico, na qual destacamos a producgdo de
material didatico-pedagdgico, como uma outra possibilidade de articular teoria e pratica,
de modo que o académico se compreenda numa configuracao ativa de promotor e, ao
mesmo tempo, agente mediador do processo de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, este trabalho tem por objetivo contribuir para a divulgacao
de experiéncias de ensino, com foco para a Geografia, por meio do desenvolvimento,
andlises e resultados oriundos de um Projeto de Ensino que buscou promover
contribui¢des ao exercicio da pratica educacional e a formagao docente.

Para isso, primeiramente abordamos o Projeto de Ensino que serve de base para
o desenvolvimento deste trabalho, adiante apresentamos uma breve discussao sobre a
pratica didatico-pedagbgica articulada a formacdo docente, enfatizando alguns

resultados, para enfim, finalizarmos a proposta com algumas consideracoes finais.

O Projeto de Ensino “As categorias de andlise da Geografia nos livros
didaticos do Ensino Basico: novas linguagens para o ensino de
Geografia”: da teoria a pratica

O Projeto de Ensino, base central deste subitem, objetivou promover um
diagnéstico e compreensao de como os diferentes livros didaticos do Ensino Basico
abordam as principais categorias de analise e conceitos da Ciéncia Geogréfica e nesse
sentido, destacar alguns elementos para incentivar novas linguagens ao ensino de
Geografia, tais como: a produgao de material didatico e a ado¢ao de metodologias nao-
tradicionais.

Foi na perspectiva de instigar novos olhares dos académicos para o processo de
ensino e aprendizagem da disciplina de Geografia, que o Projeto de Ensino desenvolvido
por professores da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria
de Campo Grande - MS, se descortinou a partir de uma acao didatico-pedagdgico, na
qual buscava fazer com que as categorias-base da Geografia pudessem ser melhor
trabalhadas; os livros didaticos pudessem receber uma reflexdo mais detalhada de suas

potencialidades e fragilidades; bem como a producdo de material didatico-pedagoégico
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também pudesse ser reconhecida como uma oportunidade de aprimoramento do ensino
de Geografia na Educacao Basica.

Esses objetivos tiveram como fundamentos as agdes de formagdao docente
realizadas no curso e se basearam ainda nas contestacbes académicas em relagcdo as
praticas promovidas nas disciplinas de estagios curriculares supervisionados, nas
atividades desenvolvidas durante o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (Pibid), dentre outras atividades as quais os académicos tiveram acesso a sala
de aula na condigao de professor e/ou estagidrios.

Parece consenso que essas agoes praticas promovem um melhor desenvolvimento
da pratica docente durante sua formagdo académica, mas também é fato que essas
experiéncias, em algumas situagoes, colocam os discentes na posicao de estagidrios, em
uma perspectiva de inseguranca, de receio do novo, o que pode gerar, por sua vez, a
sensacao de frustracao e, em casos extremos, a uma evasao universitaria.

Além disso, as discussdes realizadas com os académicos no ambito universitario
em torno de suas experiéncias didatico-praticas revelam frequentemente que os mesmos,
muitas vezes, sentem-se despreparados quanto as abordagens tedrico-conceituais
referentes as principais categorias da Geografia.

Na busca por promover alternativas sustentaveis a essas questdes, no ano de
2019, o referido Projeto de Ensino foi desenvolvido no decorrer de nove meses, dos quais
as atividades promovidas se articularam no sentido de inserir os académicos, num
primeiro momento, nas discussdes acerca das principais categorias de andlise da
Geografia, utilizando textos para leitura, andlises e debates; posteriormente orientamos
um periodo de selecao, analise, investigacao e interpretagao dos livros didaticos.

Nessa etapa cada grupo de alunos ficou responsavel por uma categoria de analise
(espaco, territério, paisagem, lugar e regido), a partir dessa perspectiva buscavam nos
livros didaticos catalogados e disponibilizados no Laboratério de Ensino de Geografia
(LEG) da instituicdo as tematicas que se relacionavam com essas categorias. Apos, foi
realizada uma andlise sobre cada tema, de modo a identificar a relagdao, abordagem e/ou
aprofundamento das mesmas com as categorias da Geografia.

Em decorréncia dessas abordagens, as atividades subsequentes tiveram como

objetivos:
1. ldentificacdo das categorias de analise da Geografia que sdo trabalhadas nos
livros didéticos do Ensino Bdsico, de forma a verificar as séries em que cada

categoria é trabalhada e suas abordagens adjacentes;
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2. Organizagdao de um quadro tedrico-conceitual sobre cada categoria,
considerando as diferentes abordagens que cada livro didético revela, buscando
com isso sistematizar o levantamento bibliogréfico e teérico-didatico;

3. Elaboracdo de um portfélio de arquivos digitais sobre as categorias de andlise da
Geografia trabalhadas nos livros diddticos do Ensino Basico, de modo que
pudessem contribuir com disciplinas do curso de Geografia (Licenciatura) que
necessitam desse aporte, como por exemplo: Estdgio Curricular Supervisionado,
Fundamentos e Metodologias para o Ensino de Geografia, Didatica, dentre outras;

4. Elaboracao de dindmicas de aula que podem ser realizadas com foco nas
categorias de andlise da Geografia, com a possivel elaboracdo de material
didatico-pedagdgico, jogos interativos, videoaula etc.

Referente a importancia do uso do livro didatico no Ensino Basico, compreende-
se que é uma questdo complexa e repleta de contradigdes e criticas e que precisam ser
intensamente debatidas visando superar as metodologias tradicionais baseadas quase que
exclusivamente neste material didatico.

O livro didatico, portanto, pode ser compreendido, de forma simplificada, como
um instrumento impresso balizador de contelidos e que tem como finalidade didatica
orientar os processos de ensino e de aprendizagem, mas que ndo deve ser encarado
como um manual de ensino imutavel e/ou inquestionavel.

No entanto, nosso foco nao se constituiu em defender ou criticar o uso do livro
didatico no Ensino Basico, mas sim em analisar como tal instrumento tem sua
importancia quando se revela diferentes abordagens e perspectivas sobre as principais
categorias de analise da Ciéncia Geografica. A esséncia de seu mérito ou demérito, esta
na forma como o professor o utiliza, se como um suporte associado a outros recursos ou
como um elementar mecanismo excludente de outros meios de construciao do
conhecimento.

No ambito desta andlise, o que é patente é a relevancia da conceituagcdo no
ensino da Geografia nos livros didaticos, que ainda que esteja inserida em um debate
que envolve inimeros agentes sociais e econdémicos, é inerente compreender as
categoriais de analise da Geografia, tais como: espago, territério, paisagem, lugar e
regido, dentre outras.

Copatti (2017) destaca que o livro didatico foi ganhando espaco desde meados
do século XIX, inicialmente pela utilizacdo de materiais oriundos de Portugal e da

Franga. No entanto, ressalta ainda que:
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Somente em 1985 mudangas mais significativas se evidenciaram, quando foi
criado o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, trazendo gradativos
avancgos a partir de 1994 quando articularam-se os critérios para avaliacdo do
livio diddtico pelo MEC/FAE/UNESCO. Teve inicio em 1996 o processo de
avaliagdo pedagogica dos livros didaticos com a publicagdo do primeiro Guia
de Livros Didaticos, de 1% a 42 série. Alguns avancos nesse processo vao desde a
reutilizagdo de livros, fim da participagdo financeira dos estados, escolha das
colegdes pelos professores de cada drea e a extensdo da oferta, que se iniciou
em 1997 pelos livros didéticos de alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica,
ciéncias, estudos sociais, histéria e geografia para todos os alunos de 1* a 8*
série do ensino fundamental publico. Posteriormente, no decorrer da década de
2000, o programa foi ampliado com a distribuicdo de diciondrios, livros em
braile e materiais em libras, além de Atlas Geografico para as escolas que
possuem EJA e a educagdo basica de 5 a 8 séries. Em 2004 pela primeira vez
ocorreu distribuicdo de livros de portugués e matemdtica para alunos do ensino
médio, nas regides norte e nordeste do pais, ampliado em 2005 para todas as
regides do Brasil. Somente em 2008 se iniciou a distribui¢ao integral de livros
para o ensino médio, abrangendo todas as disciplinas, sendo repostos a partir
de 2009, por meio de maiores investimentos para anos iniciais e finais do
ensino fundamental, ensino médio e educacdo de jovens e adultos-EJA
(COPATTI, p. 77-78).

Em suma, a partir dessa perspectiva sobre o livro didético, a justificativa a essa
presente proposta foi a de contribuir para a compreensdo sobre as categorias da
Geografia, de modo que o livro didético seja reconhecido pelo académico como um
instrumento balizador das inimeras possibilidades de aprendizagem, conforme salienta

Copatti (2017, p. 85):

E possivel afirmar que uma sélida formacao de professores contribui para que,
no momento em que se insere em sala de aula, em contato com o livro
didatico, é possivel desenvolver autonomia na condugdo do processo de ensino
e aprendizagem. Nesse movimento, o professor pode potencializar o uso do
livro didatico de maneira adequada e combinada com outros recursos [...].

Feitas essas abordagens com os académicos durante o desenvolvimento do Projeto
de Ensino, iniciamos uma outra etapa a qual os mesmos elaboravam um portfélio de
arquivos digitais, com o intuito de utilizar e deixa-los disponiveis quando de suas
atividades relacionadas com estas categoriais, sobretudo como forma de sintetizar suas
abordagens e ampliar as possibilidades de compreensao dos alunos do Ensino Basico.

A imagem 1 a seguir ilustra um exemplo de arquivo elaborado pelos académicos,

que se trata de uma ficha a ser usada na analise dos livros didaticos.
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Imagem 1 — Modelo de ficha de referéncia e anélise

FICHA DE REFERENCIA E ANALISE

Projeto de Ensino: As categorias de znilise e oz conceitos da Geografia nos kvros diditicos do

Ensino Bisico: novas Linguagens para o ensino de Geografia.

Curso/Unidade de Realizag3o do Projeto: |

Data de Inicio: Data de Término:

Coordenadora do Projeto de Ensino:

Monitores:

Académicos:

Categoria de analise:
Referéncia Bibliografica:

Deszcricio de como 2 categona de znilize € trabalhada no Ensino Bésico por cada Livro Didético.
Identificar zno, imitacdes, iustracdes, escalas, referéncias bibliogrificas, zutores utilizados, quais temas e relacionam e
Por qué, como a categonia € vinculada aos temas, quais 2z imitacGes do Ivro diditico analizade dentre outros elementos

eszenciais a descricio.

Fonte: Arquivo pessoal, 2019.

Ainda nessa logica, justificou-se tal acdo como forma de instigar nos académicos a
iniciativa de utilizar outras linguagens para ensinar Geografia, utilizando, por exemplo
de: charges, literatura, jogos interativos, producao de material didatico etc., conciliando
o uso do livro didatico a outras elocugdes que podem contribuir com o ensino e
aprendizagem dessa Ciéncia.

Destaca-se, portanto, que este portfélio de arquivos digitais se constituiu como uma
sistematizacao do resultado da andlise feita em relacdo aos livros didaticos e estes
arquivos digitais estao a disposi¢ao dos académicos do Curso de Geografia (Licenciatura)
no Laboratério de Ensino de Geografia (LEG), quando de suas pesquisas e estagios no
Ensino Basico.

A fase subsequente teve como agdo didatica a organizagdo de oficinas
pedagbgicas. Essas tiveram como objetivo, num primeiro momento, trazer aos

académicos uma visdo sobre a necessidade de se articular, no processo de ensino e
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aprendizagem, a contextualizacdo do lGdico como uma iniciativa possivel e potencial
aos contetidos de Geografia.

Nessa abordagem, temos que a palavra lddico deriva do latim /udus que
significa jogo, divertimento, gracejo, escola. De acordo com o dicionario Houaiss
(HOUAISS; VILLAR, 2009), lddico é relativo a jogo, sua concepgao esta associada a uma
acao que visa mais ao divertimento que a qualquer outro objetivo.

Nesse ambito, podemos inferir que nos inserimos no campo das metodologias
ativas, que possuem como desafio alterar a perspectiva do professor como o foco do
processo de ensino e aprendizagem. O centro do processo precisa ser o préprio aluno
(OLIVEIRA; PONTES, 2011).

Logo, dentro dessa perspectiva, quando relacionamos o lidico com a fungao
educativa, concebemos essa agao de maneira a compreender que a ludicidade se refere a
um jogo, uma brincadeira que objetiva favorecer a aprendizagem do individuo, com o
seu saber, com o seu conhecimento e a sua compreensao de mundo, da realidade local,
de suas agoes e dos fendmenos constituidos no espago geogréfico.

A partir dessa acepgao, entendemos que o ensino de Geografia contribui para
que os educandos compreendam a realidade na qual vivem, além disso, ajuda a
trabalhar nogoes espaciais necessarias a vida em sociedade, sendo fonte para romper
com os instrumentos ideoldgicos de alienacao.

A escola, nas dltimas décadas, além de ser um lugar de ensino e aprendizagem,
também se tornou um espaco no qual o educando deve crescer, adquirindo
conhecimento e desenvolvendo-o a partir de mecanismos e experiéncias vivenciadas no
dia a dia, e que ndo necessariamente se dao de forma conteudista no sentido de atingir
os objetivos impostos pelos balizadores educacionais. Entendemos, portanto, que
também se pode ensinar e aprender de forma diferente e diversificada, considerando a
interacdo que o ladico pode proporcionar no ambiente escolar. O foco deve ser a
formagao cidada, a partir de uma perspectiva cientifica e social.

Na concepgdo de Vygotsky (1991), a brincadeira é entendida como atividade
social da crianca, cuja natureza e origens especificas sdo elementos especiais para a
compreensio da realidade a qual se insere. E nessa perspectiva que compreendemos a
importancia do lddico, que no ambiente escolar pode ser promovido por meio de
diferentes metodologias que estimulam a constru¢ao do conhecimento geogréfico, tanto
teérico como empirico, como por exemplo: jogos interativos, video, informatica, musica,

mapas, globos, entre outros, que sdo recursos didaticos que ao serem instrumentalizados
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enquanto componentes de dinamizacao didatica, efetivamente se tornam produtivos e
desafiadores.

As agoes desenvolvidas pelos educadores de Geografia tiveram como objetivo
principal incentivar e despertar o interesse dos educandos por questdes diretamente
relacionadas a disciplina, mas também num contexto interdisciplinar e, nesse sentido, o
[ddico vem agregar valor nessas acdes considerando para isso a necessidade de
compreender como, num espaco dindmico, as atividades diferenciadas podem estimular
a criatividade em sala de aula, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem.

Dadas essas consideracoes, a insercao de atividades lidicas na construcao do
conhecimento é fundamental para se adquirir a percepcao do espaco vinculado ao
ensino ludico, o processo de ensino e aprendizagem geografico torna-se muito mais
significativo e prazeroso.

A ludicidade, nessa perspectiva se torna um instrumento metodolégico que
busca em sua esséncia inserir o prazer, a apropriagdo e compreensao de combinados,
regras, convivéncia, que requer compreender algumas questdes acerca também do
social, possibilitando trabalhar a Geografia nos aspectos do saber, saber-fazer, saber-ser,
saber-entender, saber-ensinar. Nesse sentido, o lidico se coloca como um componente
do ensino pedagdgico de grande potencialidade, que oferece também a oportunidade
para a construcdo das habilidades, de elaborar sinteses como um instrumento para o
ensino de Geografia.

E a partir dessa discussio do ensino e aprendizagem a partir do IGdico, que se
intensifica e se propde a relacdo social no ambito escolar, com énfase no ensino de
Geografia. Nessa compreensao, a ludicidade é entendida como promotora de um
aprendizado significativo que funcionaliza a socializagdo, a interagdo, a inclusdo,
fortalecendo cada vez mais a relagdo social de maneira participativa e diferenciada, de
modo que o cotidiano escolar seja redescoberto numa dimensdo criativa, divertida e
interativa, em que o conhecimento é adquirido espontaneamente e ndao imposto como
regra ou obrigagao.

Sendo assim, podemos dizer que promover o ensino e aprendizagem de forma
lddica, pode se dar a partir da utilizacao, por exemplo, de “jogos interativos”, que do
ponto de vista do ensino de Geografia, pode criar ou despertar interesse quando postos
em pratica com finalidade e com eficiéncia, podendo se tornar um instrumento de acao
metodologica em que se desenvolvem as atividades do saber de forma a conquistar ainda

mais o interesse do estudante pela disciplina de Geografia.
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Nos dias atuais, com todo arcabougo tecnolégico disponivel e ao alcance do
educando, torna-se ainda mais dificil promover um processo de ensino que nao se
configure como enfadonho, desestimulante. F nessa perspectiva, que compreendemos
que o lidico pode contribuir para o entendimento e aperfeicoamento da importancia do
ensino de Geografia no ambiente escolar, de forma a se buscar as atividades que
possibilitem outra forma de aprendizagem mais atraente e divertida. Sendo assim

considera-se que:

Na Geografia, os docentes podem se utilizar dos jogos que explorem as
inteligéncias pessoais e a naturalista (ambiental). Fazer com que conhecam o
espago geografico e construam conexdes que permitam aos alunos perceber a
agdo do homem em sua transformagdo e em sua organizacao no espaco fisico e
social (ANTUNES, 2006, p. 44).

Com todas as mudancas ocorridas ao longo das Gltimas décadas, podemos dizer
que a forma diferenciada de desenvolver atividades, atrai o interesse dos educandos pela
disciplina, por isso é importante que o lidico seja desenvolvido, de maneira que possa
ser trabalhado por educadores a partir de jogos pedagdgicos, materiais didaticos,
brinquedos, mediante perspectivas de ensinar e aprender.

O educador precisa saber escolher os momentos mais significativos na sala de
aula, sabendo contribuir e dar sentido ao processo de aprendizado do educando. Assim,

o ensino de Geografia pode ser mais um caminho a promover esse processo de

ludicidade:

A Geografia é uma das disciplinas curriculares com maior poténcia de
aplicacdo dos jogos e brincadeiras nas atividades de articulagdo entre os
contetdos escolares e a vida cotidiana dos alunos, pois ela se propde a
trabalhar o espaco de convivio imediato, abordando os aspectos fisicos,
econdmicos e sociais [...]. O ato de ler um jornal, de andar pelas ruas no trajeto
casa-escola, o contato com diferentes culturas, a agdo de pegar um mapa para
se localizar espacialmente, de conhecer/entender as dindmicas climaticas sao
formas de interagdo com a Geografia. O papel exercido pelas atividades lidicas
sera de promover o encontro das diferentes formas de conhecimentos
(cotidianos e cientificos) (PINHEIRO; SANTOS; RIBEIRO FILHO, 2013).

Em sintese, neste Projeto de Ensino, o uso do lidico e as abordagens ativas nas
tematicas discutidas e ensinadas na Geografia, tiveram como ponto principal, favorecer a
interacdo, o ensino de forma menos enfadonha, buscando trabalhar a criatividade,
autonomia, senso critico, entre outros e, concomitante a isso, trabalhar o ensino de
Geografia com objetivo de criar nocdes de espaco, escala geogréfica, tempo, trabalhando
também a relacdo entre Geografia Fisica e Humana a partir da construcdo de materiais

didaticos com materiais alternativos.

www.revistaedugeo.com.br 330



Geografia e prética pedagdgica...

Logo, as experiéncias dos académicos resultaram em produtos relacionados
com as categorias da Geografia, as quais estes trabalharam, tais como: “Dominé
Turistando os lugares”, “Busca aos tesouros territoriais”, “Regiomemorando o Brasil”,
“Jogo da memdria paisagistica”, Dominé Regional”, “Regides e suas caracteristicas”,
“Jogo de tabuleiro Trilha Geografica” etc. Elementos esses resultantes da produgao de

materiais didatico-pedagdgico, conforme abordaremos a seguir em detalhes.

A pratica didatico-pedagdgica articulada a formacao docente: alguns
resultados

A interlocugdo entre as agdes tedricas realizadas durante o projeto, como
leituras, discussoes, levantamento bibliografico etc, e a associacdo com a produgdo de
material didatico-pedagoégico se constituiram como resultados essenciais na formagao
docente dos académicos e se esquadrinharam na perspectiva de compreensao referente a
importancia de se promover praticas educativas que extravasem a exclusividade do uso
de livros didaticos nas aulas de Geografia.

Nessa direcdo, os materiais produzidos se inserem numa abordagem a qual teve
como plano de fundo as categorias da Geografia, como forma de promover a
transposicao desse conhecimento académico, obtido por meio de teorias e defini¢cdes
conceituais no transcurso da formagao académica, para uma linguagem mais adequada
e/ou articulada ao Ensino Basico.

A partir dessa perspectiva, a etapa de producao de material didético-pedagégico
por parte dos académicos envolvidos no projeto teve como objetivo relacionar as
categorias da Geografia com a elaboracao de jogos interativos que permitissem promover
um processo de ensino e aprendizagem ludica e significativa, de modo, que essas
categorias fossem apreendidas na teoria e na pratica do fazer e ensinar geografico para os
alunos do Ensino Basico.

Nessa etapa do projeto, apdés a producdo dos materiais, os académicos
apresentaram uma aula expositiva em que necessariamente interagiam com o0s
participantes do projeto, de modo a demonstrar a efetividade do material e sua relacao
com as categorias da Geografia e a articulagdo com os livros diddticos analisados pelos
mesmos.

Dentre os materiais produzidos destacamos o “Jogo da memédria paisagistica”. O
objetivo do material era relacionar imagens de paisagens atuais e antigas, considerando

imagens de diferentes paisagens naturais ou artificiais, rurais ou urbanas. Nesse sentido, o
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aluno partiria da compreensao de que o tempo pode interferir na paisagem e modifica-la,
além disso, os académicos se utilizavam de imagens que retratavam a agao antrépica na
alteracao dessas paisagens. O uso desse jogo se baseou nas regras basicas de um jogo da
memdria tradicional.

Outro material produzido foi o “Dominé Turistando os lugares” (Foto 01). Nesse
jogo interativo os académicos realizaram uma articulagdo com textos relacionados com
lugares turisticos de modo a abordar nessa andlise os “pseudolugares”. O jogo feito em
chapas de MDF, continha nas pecas produzidas individualmente a imagem do lugar e,
em outra pega, o nome do lugar, conforme imagem a seguir. A interatividade do jogo era
associar o maior nimero de lugares a seus nomes, abordando teoricamente alguns
lugares criados para se explorar o turismo. De certa maneira, a regra desse jogo se

baseou na forma classica de se jogar dominé.

Foto 1 - Jogo interativo “Dominé Turistando os lugares”

Fonte: Arquivo pessoal, 2019

O “Regiomemorando o Brasil” teve como objetivo trazer a discussdao da
regionalizacao oficial do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e suas cinco
regides geograficas. Com isso buscava-se ainda relacionar cada regidao em relagao aos
seus aspectos fisicos, naturais, sociais e econdmicos, de modo a articular as regides as
suas caracteristicas. Para além disso, os académicos trouxeram uma discussdo sobre as

descontinuidades regionais, no sentido de explicar que embora cada regido possua
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caracteristicas proprias, essas nem sempre se constituem exclusivas. A regras bdsicas
desse jogo também se basearam na ideia de um jogo da memédria comum. Além disso,
foi proposto também em cada imagem de uma regido uma abordagem sobre as
diferencas e desigualdades regionais.

O jogo de tabuleiro “Trilha Geografica” buscou evidenciar o espago geogréfico
enfatizando a discussdo sobre o processo de globalizagdo, como forma de expor aos
alunos do Ensino Bésico elementos desse processo. O jogo tinha como objetivo destacar
algumas questoes as quais se propunham diferentes alternativas de respostas. Conforme o
nimero de acertos, o jogador avancava no tabuleiro até o final do mesmo. Com isso, o
intuito era promover um debate sobre aspectos atuais do processo de globalizagao, como
circulagdo, comunicagao, redes, transportes etc...

A producdo desses materiais foi realizada em grupos de 3 a 4 alunos e as
apresentagOes coletivas foram extremamente positivas, visto que em conjunto se
questionavam possiveis contradi¢cdes nos jogos, o que contribuiu decisivamente para os

seus respectivos aperfeicoamentos (Foto 02).

Foto 2 — Coletanea de fotos - Producao e apresentagdo dos materiais didatico-pedagégicos

Fonte: Arquivo pessoal, 2019
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Em sintese, o resultado da articulagdo entre a analise tedrica das categorias da
Geografia, associada ao levantamento bibliografico dos livros didaticos e a producao de
material didatico-pedagégico mostrou-se um resultado positivo no desenvolvimento de
tal projeto, de modo que dentre as principais contribuicbes é possivel destacar que os
académicos puderam aprimorar com maior profundidade os principais conceitos e
categoriais da Geografia; desenvolver um novo olhar sobre o uso dos livros didaticos
desprovidos de pré-conceitos sobre tal uso, além de serem instigados a compreender a
importancia do lidico na producao do material didatico-pedagégico, compreendendo-o
como um instrumento essencial para a transposicio do conhecimento obtido na

Geografia Académica para a Geografia Escolar.

Consideragdes finais

Pensar a formagao de professores nos cursos de Licenciatura requer um avanco
para além do espaco da sala de aula, dos parametros estabelecidos que, como o préprio
nome diz, sdao padrdes para um trabalho pedagégico e ndao modelos a serem
irrefletidamente seguidos.

A formagdo docente requer pensar, planejar, organizar constantemente o
processo, a partir também da realidade dos estudantes, das suas experiéncias vividas, do
seu construto cultural, social, politico e filosofico, para entdo, direcionar ao externo, as
leituras, aos estudos, a compreensao do todo a partir do entorno. No ensino da
Geografia, isso remete partir de questdes regionais, quanto ao espaco geografico, as
concepgoes de sujeito nele existentes, dentre outros.

Por isso, partimos do pressuposto de que os académicos do curso de
Licenciatura em Geografia devem ser autores e construtores de sua pratica pedagogica,
de suas tomadas de decisdes a partir dos estudos, dialogos e fazeres, a partir da praxis
proposta na universidade e fora dela, nas escolas, na comunidade, nas agbes de ensino,
pesquisa e extensdo, da teoria a pratica e de volta a teoria, para a compreensdo e
construcao de uma nova pratica educativa.

Tal perspectiva surge a partir da compreensdo de que a formagdo dos
académicos, futuros educadores, ndo deve ser fragmentada como muitas vezes propde o
curriculo, mas deve se construir a partir da relagdo e do didlogo dessa estrutura que deve
ser assumida por eles de maneira integral e articulada, da compreensao de que é

fundamental essa postura de didlogo e encontro entre os educadores e educandos.
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Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem, administrar a progressao das
aprendizagens, conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagdo, envolver os
alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho, trabalhar em equipe, participar da
materializacdo de instrumentos didatico-pedagdgicos que mostrem outras possibilidades
de ensino e aprendizagem é fundamental para o esvaziamento das compreensoes de que
aprender Geografia é uma acao decorativa.

E nessa perspectiva que o desenvolvimento desse Projeto de Ensino buscou
evidenciar essas situacdes necessdrias ao educador, para que esse possa refletir e assumir
sua pratica, bem como também promoveé-la aos seus educandos em processo de
formagdo docente, na compreensdao dessa relagdo de que “quem ensina, aprende ao
ensinar e quem aprende, ensina ao aprender” (FREIRE, 1997, p.25).

Por fim, esperamos que este artigo contribua para reflexdes nesse sentido,
indicando inclusive possibilidades de desenvolvimento, conforme destacamos
anteriormente, da articulacdo entre a andlise tedrica das categorias da Geografia,
associada ao levantamento bibliografico dos livros didéticos e a producao de material
didatico-pedagégico. A formagao docente demanda vdrios elementos, dentre os quais, a
compreensdo de que é fundamental realizar, ainda que ndo seja facil, a transposicao do

conhecimento obtido na Geografia Académica para a Geografia Escolar.
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