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RESUMO

Aula de campo é uma importante ferramenta utilizada por
professores brasileiros em diversos niveis de ensino. Essa
relevincia despertou interesse de autores em investigar seu
potencial como recurso didatico e o nosso, especificamente, em
conhecer como esse tema € tratado no ensino de Geografia em
espacos ndo-formais. Assim, realizamos uma revisdo bibliografica
nas plataformas Google Académico, Scielo e Periddicos Capes,
considerando o periodo de 2010 a 2019, com os descritores: aula
de campo, espacos ndo-formais, Geociéncias, Geografia, ensino.
Os trabalhos abordaram dificuldades inerentes a preparacio e
realizacdo de aulas de campo, como falta de recursos e apoio da
direcdo. Além disso, apontam a importdncia do campo no
processo de ensino-aprendizagem de Geografia e a
interdisciplinaridade proporcionada por esta pratica. As
bibliografias destacam também o papel da aula de campo na
formacdo dos professores. Pesquisas apontaram a relacdo do
campo e conteldos curriculares da Geografia ao cotidiano dos
estudantes, ampliando sua visdo critica do mundo. Este trabalho
considera potencialidades, complexidades, metodologias de
organizagdo e dificuldades para a utilizagdo deste recurso
metodoldgico, além da necessidade da presenca desta tematica
no processo de formacéo de profissionais de Geografia e outras
dreas que podem se apropriar do campo como parte de suas
praticas.

PALAVRAS-CHAVE

Aula de campo, Espacos ndo-formais, Geociéncias, Geografia,
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Aula de campo no ensino de Geografia...

FIELD CLASS IN GEOGRAPHY TEACHING:
a view from scientific literature

ABSTRACT

Field trip is an important tool used by Brazilian teachers at various levels of education. This
importance aroused the interest of several authors in investigating its potential as a didactic
resource and ours, specifically, in knowing how this topic is treated in the teaching of
Geography in non-formal spaces. Thus, we performed a bibliographic review on Google
Scholar, “Scielo” and “Periédicos Capes” platforms, considering the period between 2010
and 2019, and with the descriptors: field trip, non-formal spaces, Geosciences, Geography,
teaching. Research addressed the difficulties inherent in preparing and conducting an
outdoor class, such as lack of resources and support from school administration. In addition,
they point out the importance of conducting outdoor education in the Geography teaching-
learning process and the interdisciplinarity provided by field practice. Bibliographies also
refers to field trip’s role in teacher’s training process. The research relates the curricular
content of Geography with the students' daily, expanding their critical view of the world. This
paper considers the potentialities, complexities methodologies of organization, difficulties for
the use of this methodological resource, besides the need for presenting this theme in the
process of training professionals in Geography and other areas that may appropriate field
trips as part of their activities.

KEYWORDS
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Introducgao

Aula de campo é um recurso que estd estreitamente ligado ao ensino de
Geografia. Além de fazer parte do cotidiano no processo de formagao de profissionais
desta drea, vem sendo discutida ao longo do tempo por diversos autores (COMPIANI;
CARNEIRO, 1993; SENICIATO; CAVASSAN, 2004; PIRANHA; CARNEIRO 2009;
LACOSTE, 1989) como uma importante ferramenta no processo de ensino-aprendizagem
de Geografia e para a formacdo social dos estudantes, uma vez que as aulas de campo
contribuem para a ampliacdo da visdo critica do espaco em que os estudantes estdo
inseridos e onde eles desenvolvem suas relacoes sociais e com o meio.

Piaget (1993) considera que o conhecimento é construido a partir da sua relagao
com o meio, sendo assim, a aula de campo pode contribuir para a compreensao do
préprio meio e para compreensao dos contetidos ditos cientificos, dado que esses estao

relacionados ao espago geografico e as relagdes que se estabelecem nele.
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Freire (1989 apud FREIRE, L. F. et al., 2018) discorre sobre a importancia de os
estudantes aprenderem a ler o mundo por meio da compreensao do seu contexto, sendo
este ato, além de educacional, uma prética politica. Este autor indica o trabalho com
temas geradores, que sdo provocados a partir de conteldos curriculares, mas
considerando os sujeitos e o mundo em que estio inseridos. Tomando essa direcao, estes
temas que relacionam o conteldo a realidade dos estudantes acabam por desperta-los
para a pesquisa e o estudo.

Diversos outros autores como Deffontaines (1949), Lacoste (2006), Venturi (2011)
vém discutindo hd muito tempo a relacdo entre a Geografia e a pratica de campo,
ressaltando sua importancia no processo de ensino-aprendizagem, especialmente para a
Geografia, afirmando que é a partir do campo que os estudantes estabelecem relagoes
entre a teoria e o que é historicamente produzido (BOVO; TOWS; ROGAL, 2018).

Diante deste pressuposto de longa data nos debates sobre espagos geograficos, o
presente trabalho visa a realizagao de uma revisdo bibliogrifica desta temdtica que ha
tanto tempo é discutida entre diferentes autores. Neste estudo, especificamente, serd
abarcado um recorte de tempo de produgdes mais recentes, de 2011 a 2019, que
consideram as potencialidades, complexidades, metodologias de organizagao do campo,
dificuldades para a utilizagdo deste recurso metodolégico e necessidade da presenca
desta tematica no processo de formagao de profissionais de Geografia e outras dreas que
podem se apropriar do campo como parte de suas praticas. Para esse fim, realizamos
uma revisao bibliografica nas plataformas Google Académico, Scielo, e Periédicos Capes,
com os seguintes descritores: aula de campo, espacos nao-formais, Geociéncias,
Geografia e ensino. Os artigos atendidos por esses descritores nem sempre convergiram
para os propositos deste trabalho. Foram, entdo, selecionados pelos seus resumos,
especificamente, os que versavam sobre o ensino de Geociéncias em espagos nao-
formais e a abordagem da tematica da aula de campo na formacao de professores
brasileiros, profissionais de nosso interesse.

A investigacdo permitiu o estabelecimento de categorias de acordo com as
temdticas principais apontadas pelos artigos: (1) ensino de Geografia em espacos ndo-
formais; (2) interdisciplinaridade, geografia e campo; (3) o campo e a formacao de
professores; (4) a importancia do campo para a leitura critica do espaco; (5) a
organizagao dos trabalhos de campo e as dificuldades para o desenvolvimento da aula
de campo, que passamos a apresentar e discutir. A tabela 1 apresenta a quantidade de

artigos que foram estudados em cada uma das categorias pesquisadas.
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Tabela 1 — Quantidade de artigos analisados por categoria.

Artigos
Categorias analisgados
Ensino de Geografia em espacos nao-formais 5
Interdisciplinaridade, geografia e campo 8
O campo e a formagao de professores 7
A importancia do campo para a leitura critica do espago 8
A organizacdo dos trabalhos de campo e as dificuldades para o 4

desenvolvimento da aula de campo

Org.: Elaboragdo prépria, 2020.

E importante ressaltar que alguns dos artigos pesquisados atendiam a mais de um
critério, e, por isso, foram utilizados em mais de uma categoria, conforme os assuntos

que os autores abordavam.

O ensino da geografia em espacos nao-formais

Antes de discorrermos sobre as 4 categorias, € util apresentar um breve apanhado
do ensino da Geografia em espacos ndo-formais e a sua importdncia no ensino-
aprendizagem. De acordo com Bovo, Tows e Rogal (2018), o trabalho de investigagao faz
parte do processo de formagdo do gedgrafo, contribuindo para a sua compreensao do
espaco, sendo a aula de campo uma metodologia que corrobora para esse processo

investigativo.

[...] a sistematizagdo da ciéncia geogréfica se deve ao conjunto de pesquisas e
relatérios de campo elaborados anteriormente por viajantes, naturalistas e
outros, verdadeiro manancial de informacgdes que foram essenciais para a
construgdo das bases para o desenvolvimento da Geografia (BOVO; TOWS;
ROGAL, 2018, p.4).

As aulas de campo representam “uma metodologia que favorece a leitura critica
de mundo, das mudangas na paisagem, das relacdes entre o ser humano e o ambiente a
partir de seu ordenamento, da relacao entre seres humanos e o espacgo vivido, sentido,
observado” (SILVA; CAMPQOS, 2015, p.17). Além disso, concordamos com Venturi (2011)
sobre a importancia da aula de campo como uma ferramenta que permite a compreensao

dos principais conceitos geograficos. Vale salientar que um dos principais aspectos da
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aula de campo é o de permitir o contato entre o estudante com o meio interagindo com
os contelidos propostos, ampliando sua vivéncia e seus saberes.

Nessa esteira, Amorim Junior (2014) afirma que o contexto escolar seria um local
estratégico para que as criancas, adolescentes e jovens sejam sensibilizados para o
desenvolvimento de uma cultura cientifica e, sobretudo, para uma consciéncia reflexiva e
critica sobre a praxis cientifica. Assim, a contextualizagao dos temas que fazem parte do
ambiente vivido do estudante torna o caminho para o mundo da ciéncia menos tortuoso
e mais interessante.

Concordamos com Amorim Janior (2014) ao destacar a contextualizacdo como
algo que permeia o universo do aluno, seu ambiente de vivéncia e de identidade social,
mostrando a importancia de se trabalhar um ensino tematico envolvendo espacos
institucionalizados ou ndo. Em outras palavras, espagos formais sao entendidos como
instituicoes educacionais pelo poder publico e aceitas pela sociedade e, espacos ndao
formais referem-se a instituicbes para a pratica de ensino, mas ndo com a funcao de
oferecer educacao formal ligada a organizacao curricular.

A respeito dos espacos ndo-formais, realcamos o que dizem Silva e Campos
(2017) sobre o fato de esses espacos poderem fornecer uma alternativa ao ensino
tradicional - ensino mecanizado e baseado em memorizagoes - por meio de abordagens
interdisciplinares, quando o individuo pode se tornar habil e conhecedor das
Geociéncias. Sendo assim, a aula de campo pode favorecer a correlagdo entre o
ambiente cotidiano e os conteGdos curriculares, aproximando o estudante das
caracteristicas geograficas in loco.

Segundo Carneiro, Brito-Neves, Amaral e Bistrichi (1994), os PCN - Parametros
Curriculares Nacionais - (BRASIL, 1998) orientam “o trabalho dos professores e valorizam
a criatividade e individualidade de cada realidade escolar” (CARNEIRO et al. 1994, p.
283). Nesse quesito, destacamos que Santos e Castro (2013) reiteram que os PCN de
Geografia evidenciam “a capacidade que deve ser despertada no aluno de interpretar sua
realidade local e entender suas conexdes com mundo global e que ele também faz e
sofre reflexos do que acontece globalmente” (SANTOS; CASTRO, 2013, p.114).

O estudo do meio, o trabalho com imagens e a representacdo dos lugares
préximos e distantes sdo recursos didaticos Uteis, por meio dos quais os alunos
poderdo construir e reconstruir, de maneira cada vez mais ampla e estruturada,
as imagens e as percepgoes que tém da paisagem local, e agora também global,
conscientizando-se de seus vinculos afetivos e de identidade com o lugar em
que vivem (BRASIL, 1998, p.53).
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As aulas de campo, na visao de Santos e Castro (2013, p.115), e com a qual nos
harmonizamos, “sdao exemplos de atividades prdticas, nas quais sdo geradas fontes de
informacdo e investigacdo e formulagdo de atividades investigativas, criticas e geradoras
de conhecimentos”. Por conseguinte, torna-se importante relacionar os contetGdos
escolares aos acontecimentos do seu espago-vivéncia, contribuindo para a formacao
critica e posicionamento diante das dificuldades que sua realidade impoe.

Em suma, ao lado dos autores citados, inferimos desses estudos a importancia do
ensino de Geografia em espacos ndo-formais e apontamos que a necessidade de reflexao
sobre a interdisciplinaridade na organizacdo pedagogica escolar e sobre a utilizagdo do
campo por docentes de diversas disciplinas como apoio as barreiras que emergem no

processo de ensino-aprendizagem.

Interdisciplinaridade, geografia e campo

Gomes e Campos (2015, p.249) dizem que “uma educagao transdisciplinar busca
o didlogo entre diversos tipos de conhecimento, une as diferencas no processo de
constru¢cdo do conhecimento e pressupde a utilizagao de diversas linguagens”. Além

disso, Justen-Zancanaro e Carneiro (2012, p.58) informam que o

[...] pensar interdisciplinar parte do pressuposto de que nenhuma forma de
conhecimento € exaustiva em si, mas tenta o didlogo com outras fontes do
saber, deixando-se irrigar por elas, até mesmo porque nenhuma ciéncia é
passivel de existir por si s6, sem necessitar de sabedorias advindas de outras
areas do conhecimento.

Os PCN (BRASIL, 1998) definem interdisciplinaridade como superagdo da
concepcao do conhecimento fragmentado e objetiva promover a aprendizagem de
maneira mais aprazivel e transformadora para os alunos, permitindo a organizagdo e o
didlogo das diversas disciplinas. Mais recentemente, a BNCC - Base Nacional Comum
Curricular - (BRASIL, 2015) traz a interdisciplinaridade como forma de “fortalecer a
competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas,
interativas e colaborativas em relacdo a gestdao do ensino e da aprendizagem” (BRASIL,
2015, p.16).

Acreditamos que quando Costa e Pereira (1989 apud PEREIRA, 2013) trazem a
configuracao peculiar da Geografia, acabam conferindo um carater interdisciplinar, que
dialoga com a areas de Humanas e da Natureza. Para Costa e Pereira (2013), e para nos,

o objeto de estudo da ciéncia geogréfica encontra-se associado a interface do homem
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com o meio, por isso € um campo amplo e diversificado de didlogo entre vdrias dreas da
ciéncia. Esses autores afirmam, ainda, que a interdisciplinaridade geografica é
considerada privilegiada, pois permite uma compreensdao mais completa das questdes
cientificas. Além disso, a Geografia é concebida como uma ferramenta que a partir da
interdisciplinaridade consegue uma visdo mais ampla em oposicao a fragmentacdo que
ndo conecta a realidade do espaco.

Silveira, Crestani e Frick (2014, p.129) ressaltam que “antes de haver
interdisciplinaridade entre dreas especificas do conhecimento faz-se necessario pensar o
espaco geografico como um todo na interdisciplinaridade na prépria disciplina”. Sendo
assim, a compreensdo da paisagem é de suma importancia para a realizagdo de aulas de
campo de forma integrada, relacionadas com a diversidade de disciplinas. Concordamos
com Silveira, Crestani e Frick (2014) ao refletirem sobre o fato de o campo ndo dever se
ater a uma unica disciplina, sobretudo por carregar em si um cardter naturalmente
interdisciplinar. Por intermédio do campo, é possivel que o estudante desenvolva uma
visdo integradora do espaco e de seus processos. Para Bovo, Tows e Rogal (2018, p.28), a
aula de campo permite que o “olhar geografico possa ser ampliado, suscitando e
provocando novas habilidades aos estudantes que, com uma formacgao erudita, podera
interferir definitivamente e positivamente em uma sociedade em mudanga”.

O campo propicia aos estudantes a descoberta de espagos fora dos muros da
escola. Na aula de campo é possivel tomar fotografias, registrar dados em diarios de
campo com relatos e informagdes coletadas durante as atividades que sdo relevantes para
o processo de ensino-aprendizagem. Assim, levamos em consideragao a explicagao de
Silva e Campos (2018) de que é possivel trabalhar diversas tematicas por meio da
interdisciplinaridade que € inerente ao campo.

A partir desses estudos, e ao lado do que rezam principalmente Silva e Campos
(2018), inferimos que os docentes devem utilizar a interdisciplinaridade nas aulas de
campo e, de modo geral, em sua pratica docente e em seu cotidiano escolar visando a

criacao de uma rede de conhecimentos.

O campo e a formacao de professores

Nos harmonizamos com Cascais e Fachin-Terdn (2015) de que a escola é um
espaco proprio cuja educagdo trata o conhecimento cientifico de maneira formal dado

seu carater metédico e normativo. No entanto, para que a aprendizagem seja, de fato,
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significativa é necessdrio que a escola considere outros espagos como potenciais
educativos.

Temos a convicgdo de que a instituicdo de ensino colabora com a alfabetizacao
cientifica, porém, conforme Cascais e Fachin-Téran (2015, p.15), “ela ndo é capaz de
fazer isso sozinha, uma vez que, o volume de informacdo é cada vez maior, por isso a
importancia de uma parceria desta com outros espagos onde se promove a educacao nao
formal”.

As visitas nos espagos ndo-formais acontecem esporadicamente, como eventos
em ocasides especiais ou como atividade recreativa. “F importante que a escola
incorpore em seu planejamento anual visitas aos espagos nao-formais, ndo somente
como atividade complementar e espaco de lazer, mas que faga parte do processo de
ensino e aprendizagem” (CASCAIS; FACHIN-TERAN, 2015, p.17). Cascais e Fachin-Téran
(2015) revelam que os professores pouco utilizam desse espaco para desenvolverem
atividades pedagogicas referentes ao ensino bdsico. Além disso, afirmam que as
atividades em espagos nao-formais valem tanto para dinamizar o processo de ensino e
aprendizagem quanto para o desenvolvimento sensorial, motor e afetivo, pois por meio
dos sentidos e do corpo cada pessoa realiza sua experiéncia.

E certo que dentro do contexto em que o professor assume uma abordagem
integradora, a aprendizagem mediada se apresenta como indispensavel, na medida em
que a relacdo aluno-professor se configura em uma interacio de sujeitos do
conhecimento. Outrossim, Muline, Leite e Campos (2013) apontaram a importancia da
inovagdo em prdticas que permitam que estudantes ampliem seus conceitos,
conhecimentos e capacidades. F necessario, ainda, que os professores estejam atentos ao
atingimento dos objetivos de aprendizagem.

Venturi (2011) confirma a relevancia da organizacdo que o professor realiza
enquanto mediador dos trabalhos de campo, visto que a aula de campo engloba muitos
aspectos, requerendo planejamento e preparo por parte do docente que ira direcionar o
processo de aprendizagem do aluno. Pensamos tal como Cleophas (2016) que considera
que no campo podem surgir questionamentos por parte dos alunos e que o professor
deverd estar vigilante e preparado para o eventual momento, subsidiando-lhes reflexdes
que os levem ao raciocinio sobre o entorno.

E importante discutir sobre a aula de campo no contexto de formacio de
professores, pois estes serao multiplicadores destas praticas quando estiverem exercendo

futuramente a atividade docente.
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Dado ao papel multiplicador do professor, desenvolver essa visdo constitui uma
das prioridades no contexto educacional da atividade docente, das quais se
derivam propostas metodolégicas para o desenvolvimento da educagdo, assim
como para a realizagdo de trabalho extracurricular e pesquisa dos estudantes.
(RAMIREZ; AVILA; PUPO, 2016, p.24, tradugdo nossa).

Assim, de acordo com os autores mencionados neste topico, a formacdo de
professores deve amparar a observacdo do seu meio, a fim de estabelecer “vinculos de
ensino” (CLEOPHAS, 2016, p.269), contribuindo para uma aprendizagem que identifique

a potencialidade de diversos espacos a partir da contextualizacdo com o ambiente.

A importancia do campo para a leitura critica do espaco

De modo geral, os trabalhos de campo tém assumido importante papel no ensino
de Geografia. Eles contribuem com que o aluno consiga realizar uma leitura critica de
mundo, principalmente do espago em que vive (mudangas espaciais). Para Cascais e
Fachin-Téran (2015), os espagos ndo-formais proporcionam possibilidade para que os
estudantes interajam com o ambiente a fim de que possam contribuir em conhecimento e
participar de forma mais critica do mundo em que vivem. Os autores enfatizam que a
alfabetizacao cientifica contribui para ampliar a visao critica do meio, ou seja, buscar o
espaco em que vivem, através dos novos conhecimentos adquiridos no campo.

Os PCN postulam que o estudante adquira conhecimentos que permitam
“compreender o mundo e atuar como individuo e como cidaddo, utilizando
conhecimentos de natureza cientifica e tecnolégica” (BRASIL, 1998, p.32) (ciclos do
ensino fundamental). Dentro das competéncias especificas da disciplina de Geografia, a
BNCC (BRASIL, 2015) propoe a compreensao de mundo, tanto social quanto econémica.

Compreendemos quando Rodrigues (2017) assevera que a saida de campo e o
uso de espagos educativos ndo-formais elevam os discentes a um patamar de
humanizagado, visto que a participagdo ativa e colaborativa destes em todo o processo,
valoriza sua participacao estimulando-lhes a criticidade e capacitando-os a romper com
a ideologia, estruturada de forma hegemonica, nas instituicdes tradicionais, com
metodologia e ensino fragmentado. No entendimento de Pavani (2013), o aluno
alfabetizado cientificamente tem a habilidade de realizar uma leitura do seu entorno,
subsidiando-lhe atuacdo diante das alteragcdbes do meio ambiente. Alunos nao
alfabetizados cientificamente, ndao parecem adquirir essa habilidade e aprendizado.

Nessa perspectiva, Pavani (2013) defende que:
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A elaboragao da explicacdo do mundo natural, uma forma de fazer ciéncia a
partir da elaboracdo de um conjunto de conhecimentos metodicamente
adquirido, significa descrever a natureza em uma linguagem dita cientifica.
Propiciar o entendimento ou a leitura dessa linguagem é fazer alfabetizagdo
cientifica (PAVANI, 2013, p.43-44).

O campo permite que o estudante apreenda as caracteristicas particulares do
espaco de vivéncia. Pavani (2013) argumenta que essa apreensdo imprime no aluno uma
nova percepgao dos contetdos curriculares: “A visdao de mundo do aluno é incorporada
ao processo de aprendizagem, que estd associado a uma leitura critica da realidade e ao
estabelecimento da relagdo de unidade entre e teoria e pratica” (PAVANI, 2013, p.68).

De modo geral, a metodologia pedagogica da aula de campo poderd representar
um importante papel no ensino de Geografia. A reflexdao de Silva (2016) nos leva a
compreender e a convicgdo sobre as contribuicbes que o campo proporciona aos
discentes, favorecendo um posicionamento em relacdo ao ambiente do entorno e as

relagdes que se estabelecem nesse espaco. Para Silva (2016):

A busca pela apropriagdo do espaco a ser explorado, encontrando nele cendrio
para (re)construcdo dos conhecimentos, vivenciados em sala de aula, de modo
a vivenciar outra realidade, bem como o estabelecimento de uma relagdo
sinestésica que facilite a (re)elaboracdo do saber cientifico e que valorize os
processos de ensino-aprendizagem democraticos e participativos (SILVA, 2016,
p.42).

Assim, concordamos com Morin (2011) que os estimulos oferecidos ao estudante
- posicionar-se como ator que influencia o seu contexto com suas complexidades e
desacordos inerentes a este espaco, o que permitird apoderar-se deste ambiente. As DCN
- Diretrizes Curriculares Nacionais - (BRASIL, 2013) indicam a promogao de intervengoes
pedagbgicas em espacos fora da escola, face a possibilidade de elas favorecerem o
trabalho colaborativo (BRASIL, 2013).

Dentro desse contexto, torna-se relevante a leitura de mundo em espacos nao-
formais, parques, museus, cinemas, trilhas em reservas ambientais, favorecendo

experiéncias e percepgdes diversas que dificilmente aconteceriam dentro da sala de aula.

A organizacgao e as dificuldades para o desenvolvimento de aulas de
campo

Planejamentos sdao fundamentais para aulas de campo que estejam em sintonia
com objetivos pedagdgicos e conteidos programdticos, e podem ser importante

diferencial de um mero passeio escolar. De acordo com Silveira, Crestani e Frick (2014,
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p.140) a “organizacdo e o planejamento, divididos entre o pré-campo, campo e pos-
campo, sao fundamentais para que os alunos estabelecam relagdes entre o conhecimento

sistematizado e o cotidiano”. Mais ainda:

O passeio ndo prescinde de planejamento pedagdgico, ndo tem compromisso
com ensino e, muito menos, com aprendizagem. Jda a Aula de Campo,
planejada nas etapas de pré-campo, campo e pés-campo, esta orientada por
objetivos pedagdgicos e contetdos curriculares predefinidos. Essa prética esta
diretamente associada a compreensdo de conhecimentos cientificos.
(ZORATTO; HORNES, 2014, p.5)

A organizacao do pré-campo abrange desde a definicdo dos objetivos e do local
até a orientacdo dos estudantes a respeito da realizacdo da atividade. E esta preparacdo

que orientard toda a realizacao da aula de campo.

A primeira fase deve contemplar as seguintes atividades: definicdo dos
objetivos, selecdo do local, visita prévia ao local do campo, elaboracdo da
autorizagdo para os responsaveis, elaboracdo da ficha de salide dos alunos,
elaboragdo do roteiro de campo, selecdo e preparacao do material individual e
coletivo, solicitacdo de autorizagdo do local a ser pesquisado, caso seja
necessario, verificagdo da logistica de deslocamento, definicdo das normas de
comportamento, apresentagdo do projeto aos alunos, preparagdo tedrica e
técnica aos alunos na sala de aula e orientagdo quanto ao vestudrio e normas
de seguranca (MAFRA; FLORES, 2017, p.14)

Silveira, Crestani e Frick (2014) ressaltam a importancia do planejamento pré-
campo, porém alertam que, durante a realizagdo do campo, a improvisagdo e a
criatividade também devem ser levadas em consideracdao. Esses autores (SILVEIRA;
CRESTANI; FRICK, 2014, p. 140) informam que o professor deve valorizar o “senso de
oportunidade” para aproveitar elementos inerentes a dinamicidade do espago geogréfico,
que estavam fora do roteiro tragado inicialmente.

Nosso levantamento bibliogréfico identificou duas barreiras que podem dificultar
a realizagdo de uma aula de campo: A primeira precede a organizagao do campo. Ela se
refere a questao da formagao do professor, se de fato ele compreende as contribuicoes
pedagdgicas desta atividade e, assim, estd disposto a realiza-la. A segunda pode ser
considerada como a viabilidade da realizacdo de campo. Diversos fatores estao
relacionados a esta questdo, sendo o mais recorrente a falta de recursos para realizar

aulas de campo.

Apesar de ser um encaminhamento metodolégico que contribui no processo de
ensino-aprendizagem e que ja é difundido ha algum tempo, inclusive
contemplado pelas Diretrizes Curriculares da Educagao Bésica — Geografia,
observa-se que a Aula de Campo ainda é pouco utilizada. Essa situagdo instiga
duas reflexdes: uma é considerar que existem fatores dificultadores a realizacao
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dessa pratica, como deslocamento, riscos a seguranga, custo financeiro,
indisciplina, entre outros. Diante desses fatores dificultadores, cabe ao professor
a responsabilidade de avaliar a viabilidade para a realizagdo de uma Aula de
Campo. Entdo, em algumas situagdes ele pode decidir que ndo é uma prética
adequada para o perfil, a faixa etaria de uma determinada turma. Mas em
algumas realidades, diferentemente, pode considerar esse encaminhamento
possivel. E aqui entra a segunda reflexdo: = A maioria dos professores conhece
as contribuicdes pedagodgicas de uma Aula de Campo? (ZORATTO; HORNES,
2014, p.5)

Mafra e Flores (2017) confirmam alguns destes fatores e acrescentam outros,
como a quantidade de alunos por turma, caréncia de apoio tanto da direcao da escola
como de outros professores e também a falta de preparo para a realizagdo de aulas de

campo.

Os motivos alegados para a pouca utilizagdo dessa metodologia foram: elevado
ndmero de alunos por turma, muitas turmas por professor, dificuldade de obter
transporte gratuito para o deslocamento, distancia da escola até o local a ser
estudado, indisciplina dos alunos, falta de apoio da administracdo da escola,
dificuldade de formar parceria com professores de outras disciplinas com o
intuito de realizar trabalhos interdisciplinares e dividir responsabilidades e
receio de acontecer acidentes e serem responsabilizados, aliado a falta de
preparo para o planejamento e execugdo da atividade com os alunos. (MAFRA;
FLORES, 2017, p.14)

A presenca ndo s6 da pratica de campo, mas da discussao a respeito de suas
possibilidades e dificuldades durante o processo de formagdao dos professores podem
contribuir para formar um profissional que utilizara deste recurso metodolégico de forma
mais astuta, aproveitando as potencialidades desta pratica, melhorando sua prépria

relagdo com o ambiente e a dos alunos, que ampliara sua compreensao do ambiente.

A pratica de campo cumpre uma importante fungdo no processo de formacdo
do especialista no ensino de Biologia e Geografia, permite a constatagdo dos
diferentes conhecimentos que se adquirem na aula e seu vinculo com a
protecdo do meio ambiente. De igual modo, promove um modo de atuar em
correspondéncia com as exigéncias e necessidades requeridas para que o
estudante se integre e melhore sua qualidade de vida, contribua com a solucao.
(RAMIREZ; AVILA; PUPO, 2016, p.18, tradugdo nossa)

Superados os obstadculos do planejamento e da realizagdao da prética, dar-se-a
inicio ao pés campo, que corresponde a etapa em que serdo analisados e discutidos os
dados coletados, os materiais produzidos (anotagoes, fotografias, amostras e outros) e as
experiéncias vivenciadas. As avaliacdes podem ser realizadas em todas as etapas, sendo
comum que culminem na realizacdo de atividades ap6s a aula de campo, como
exemplifica Silveira, Crestani e Frick (2014, p.131): “o pés campo é momento de

avaliacdo da atividade, podendo ser aproveitado para comentdrios adicionais,
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consideracdes posteriores e discussdes sobre particularidades observadas durante a

atividade.”

Consideracgoes finais

A revisdo bibliografica permitiu estudar o potencial de aulas de campo como
recurso didatico para a disciplina de Geografia em espacos nao-formais. Concluimos que
essas aulas agregam conhecimentos e valores importantes ao repertério dos alunos que
servem como um apoio no seu desenvolvimento perante a sociedade.

Inferimos dos artigos estudados que o uso de espacos ndo-formais no processo de
aprendizagem requer preparo do professor, que cria as circunstancias e ferramentas
necessarias para o aprendizado do aluno. Mesmo que seja uma atividade prética, a teoria
deve apoiar todo debate a ser construido nessas aulas. Outrossim, o professor deve estar
atento a organizagdo e o planejamento do campo, pois sdo fundamentais para que o
aluno estabeleca relagdes entre a teoria e a prdtica e para que desenvolva uma leitura
critica do espaco.

Ademais, de acordo com a literatura mencionada, a prética dos trabalhos de
campo como suporte ao ensino da Ciéncia Natural, especialmente na disciplina da
Geografia, torna-se de suma importdncia para o desenvolvimento de ensino-
aprendizagem e a construcao do olhar critico do mundo em que o aluno vive. Além
disso, os autores asseveram que a aula de campo pode proporcionar a
interdisciplinaridade, pois o aluno podera utilizar varias disciplinas (biologia, quimica,
histéria..) na (para) interpretagao do espago analisado, além de se tornar autbnomo para
realizagdo da pesquisa de campo.

As discussdes sobre a prdtica de campo em cursos de licenciatura, conforme os
autores investigados, assumem um papel importante para que os futuros professores - que
serdo responsdaveis por propor e mediar esta pratica - tenham bagagem de conhecimentos
e vivéncias necessarias para uso desse recurso diddtico, aproveitando suas
potencialidades para a aprendizagem dos estudantes.

Aulas de campo corroboram para que os estudantes desenvolvam um olhar critico
sobre o mundo, sendo assim, contribuem para a alfabetizacao cientifica e para a leitura
do que estd escrito na natureza, nos espagos produzidos ou transformados pelo homem e
também nas relagdes sociais desenvolvidas nestes locais. Ressalta-se ainda que aulas de

campo realizadas no espago de vivéncia dos estudantes contribuem para que ele
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desenvolva a capacidade de compreender o ambiente e de se enxergar como agente de
transformacao neste espaco.

Por fim, inferimos que vdrios autores consideram a existéncia de barreiras e
dificuldades que se impdem durante todo o processo que envolve uma aula de campo,
tais como: a auséncia ou insuficiéncia de recursos e transporte, superlotagao de alunos
nas turmas, caréncia de apoio da direcdo e equipe pedagdgica da escola, indisciplina dos
estudantes. Por outro lado, autores apontaram que, apesar dessas barreiras, com
planejamento cuidadoso € possivel vislumbrar alternativas para organizacao e viabilidade
das aulas de campo, aproveitando-se as potencialidades que esse recurso pode
proporcionar. De todo modo, acreditamos que o assunto ndo se encerre com este
trabalho e indicamos a continuidade de mais investigacdes sobre a prética das aulas de
campo por poderem ampliar e aprofundar o conhecimento sobre essa realizagdo tao rica

e interdisciplinar e que pode ser levada a efeito em qualquer nivel de ensino.
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