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RESUMO

O texto parte de uma situagdo vivenciada no trabalho de campo
de minha pesquisa de doutorado. Tal situacdo, apresentada em
detalhes no texto, poderia ter sido apenas um detalhe incobmodo
escamoteado da pesquisa uma vez que ndo interessava a
intencdo inicial de desenvolver junto aos participantes
habilidades cartograficas, tdo importantes para a compreensdo da
Geografia. A opcéo, a época, de considerar o referido evento, foi
a mais dificil e, hoje percebo, a mais frutifera, com impacto radical
nos objetivos, no problema, na metodologia, no referencial
tedrico e na concepgdo de saberes geogréficos. No presente
artigo retorno aquele fragmento, tanto de experiéncia quanto do
texto da tese, para explorar suas poténcias sobre os limites que o
educador encontra quando se depara com algo novo sem
resposta na linguagem usual da cartografia escolar. O que esté
em evidéncia é a dificuldade de encontrar signos na linguagem
para a expressdo da questdo: ‘habito este lugar, mas ndo vivo
aqui. A experiéncia de lidar com uma questdo sem resposta na
linguagem oficial nos fez entrar em contato com a liberagdo de
aspectos da linguagem cartografica para que se pudesse
experimentar o que ndo comunica, e, no entanto, expressa as
intensidades que compdem os meios.

PALAVRAS-CHAVE

Educacdo em geografia, Cartografias intensivas, Cartografia
escolar.

1 Texto apresentado no XIV Encontro Nacional de Prdtica de Ensino de Geografia (ENPEG) em Campinas/SP, na mesa
intitulada ‘Multiplas linguagens na producdo do saber geografico’, em junho de 2019.
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"Habito, mas ndo vivo aqui”...

"HABITO, PERO NO VIVO AQUI":
multiplicidades, linguajes y saberes geograficos
RESUMEN

El texto parte de una situacion vivenciada en el trabajo de campo de mi investigacion
doctoral durante los talleres. Esta situacién, presentada en detalle en el texto, podria no
haber sido més que un detalle incomodo eludido de la investigacion, una vez que no
interesaba a la intencion inicial desarrollar junto a los participantes habilidades cartogréficas,
tan importantes para la comprension de la Geografia. La opcién, en aquel momento, de
considerar el dicho evento, fue la més dificil y, hoy lo percibo, la mas fructifero, con impactos
radicales en los objetivos, el problema, la metodologia, el marco tedrico, y la concepcion de
saberes geograficos. En el presente articulo, vuelvo a ese fragmento, tanto de experiencia
como del texto de la tesis, para explorar sus potencias sobre los limites que el educador
encuentra cuando se enfrenta a algo nuevo sin respuestas en el lenguaje usual de la
cartografia escolar. Lo que se pone de relieve es la dificultad en encontrar signos en el
lenguaje para la expresién de la cuestion: “habito este lugar, pero no vivo aqui”. La
experiencia en manejar una cuestion sin respuesta en el lenguaje oficial nos puso en
contacto con la liberacién de aspectos del lenguaje cartogréfica para que se pudiera
experimentar lo que no comunica, y, sin embargo, expresa las intensidades que componen
los medios.

PALABRAS CLAVE

Educaciéon en geografia, Cartografias intensivas, Cartografia escolar.

Apresentacao

Uma pesquisa nos reserva, sempre, momentos muito intensos e determinantes
frente aos quais seria prudente recuar e retomar o curso tratado e, muitas vezes,
contratado no projeto que a originou. Neste caso, estariamos dando total poder as ideias
e referéncias que sustentaram a proposta e, como veremos neste artigo, dando curso ao
ja sabido, ao ja pensado e, consequentemente, estariamos deixando de fazer pesquisa.
Frente ao ainda ndo sabido pode-se, portanto, recuar ou abragé-lo, tomé-lo como voz,
positividade, concretude do processo de investigacido. Estariamos, neste caso, frente a
poténcias desconhecidas e, por vezes, desconcertantes, incbmodas e fortes a ponto de
desacomodar tudo o que haviamos tracado como percurso de estudo e de atuacao.

Neste texto apresento o tragado de uma questio com seus desdobramentos
durante as oficinas de cartografia realizadas no Hospital de Custédia e Tratamento
Psiquiatrico (HCTP) em Florianépolis/SC. A questdo se mostra com a exposicdo de um

fragmento da tese de doutorado intitulada “Mapas, prisao e fugas: cartografias intensivas
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em educacao” (PREVE, 2010). O objetivo é apresentar a maneira como o educador-
pesquisador se depara com novas situagdes frente ao que tinha como dado no trabalho
com a cartografia e com a formacao de professores.

Nessa maneira, inclui-se o movimento de pensamento dos participantes no
exercicio proposto durante as oficinas com o ‘desenho-mapa do lugar onde se vive'. Tal
movimento no exercicio ajuda o pesquisador a revirar situacdes na educagao geogréfica
que pareciam dadas como resolvidas. Uma das questdes levantadas nos encontros
atravessou o modo de fazer até entdo e, ao nao encontrar lugar de expressao na
linguagem proposta, abriu-se como situacdo para pensar os habitos da escuta nos
trabalhos de formagdo com os desenhos do lugar. Até entdo, o desenho do lugar como
mapa nao tinha apresentado uma situagdo que colocasse em tensdao os sentidos dos
termos habitar e viver. E a pergunta nova colocada por um dos participantes da oficina
estimulou a pensar de que maneira se prepara um corpo para estar nos meios de
pesquisa, escutando o que chega nesses meios para entao produzir saberes geograficos
por meio da linguagem cartogréfica.

O texto também mostra como movimentei um sentido fixo de trabalho com os
mapas da geografia em diregdo aos mapas como possibilidade de lidar com o que nao
esta visivel no espaco, de lidar com o que o visivel recobre. Nessa direcao ao apresentar
um movimento na linguagem cartografica2 o texto apresenta na mesma medida um modo
de fazer em educagao que tem por curso acompanhar os movimentos dos participantes
nas oficinas3.

No que toca ao uso da linguagem é importante pontuar o que dizem Oliveira Jr. e
Girardi (2011) ao analisarem um conjunto de artigos apresentados nos Grupos de
Trabalho que abordam as diferentes linguagens no contexto dos Encontros Nacionais de
Pratica de Ensino de Geografia (ENPEGs). Os autores mostram que a maioria dos
trabalhos apresentados tinha como preocupagdo o uso das linguagens como transmissao
de conhecimentos geograficos para os alunos e esta estritamente vinculada ao sentido
comunicacional como ferramenta de transmissdo de contedido. A menor parte dos

trabalhos analisados preocupava-se com o uso das linguagens como produtora do

2 Importante registrar que o contexto desta conversa se dd na participagdo na ‘Rede Internacional de Pesquisas Imagens
Geografias e Educagdo’, uma vez que as discussdes realizadas com esse povo amparam, sustentam e circunscrevem um
campo onde um modo de trabalhar com as linguagens e elas como inauguradoras de mundo, de pensamento sobre o
espaco, encontra um lugar possivel para sua existéncia. Destaco a importancia desta Rede para a expansdo de trabalhos
com énfase nas linguagens como criagao.

3 O trabalho com oficinas como estratégia educacional visa o exercicio do pensamento a partir de uma questdo de
interesse dos alunos conectada a questdes presentes no contemporaneo. A dimensdo educacional desta estratégia reside
em fazer com que o estudante se conecte, sobretudo com suas zonas de interesse, com aquilo que o movimenta no
mundo. Trata-se de olhar para essas zonas variadas de interesse com o propdsito de estudd-las em relagdo com a geografia
e com a educacdo. (CORREA, 2000; PREVE, 2010; CORREA; PREVE, 2011)

www.revistaedugeo.com.br 6



“Habito, mas nao vivo aqui”...

conhecimento. Este pequeno grupo de trabalhos mostra no uso das linguagens sua
possibilidade de intensificd-la como processo de criagdo de conhecimento geogréafico e
com isso, o trabalho com linguagens se refere também a “producdo de pensamento sobre
o espaco” (OLIVEIRA JR.; GIRARDI, 2011, p. 4).

Caminhar pela via da linguagem como produtora de sentidos e inauguradora de
mundos, uma vez que ela produz saber e ndo se compromete mais com representar o ja
visto, é o que temos trabalhado na Rede Internacional de Pesquisas em Imagens,
Geografias e Educacdo. A linguagem serve para viabilizar pensamentos outros sobre o
espaco e suas formas de expressdo, escapando da ideia de representacdo tao usual no
campo da geografia escolar.

As linguagens nos trabalhos de Oliveira Jr. (2016; 2017) sao expressdes em devir
de corpos que sdo afetados pelo mundo, uma vez afetados entram em processos de
variacdo. Na Rede afirmamos o sentido de linguagem como construtora de sentidos e
viabilizadora de mundos. O fazer com as linguagens é que vai se aventurando, como se a
linguagem adquirisse uma velocidade prépria de produgao, levando, juntos, pesquisador
e interessados a pensar o ndo pensado da linguagem, o niao pensado dos saberes
geograficos.

Nesta Rede entendemos cartografia como educagao cartografica e também como
procedimento de trabalho em educacdo que busca dar sentido para algo novo que
escapa de alguma forma aos regimes de percepcao conhecidos. Cartografia como o
acompanhamento de algum processo de variagao de um territério (KASTRUP, 2012),
neste caso, do territério da prépria cartografia como educagdo cartografica, como
linguagem na qual se produzem mapas. Esta outra forma de cartografar também produz
mapas, mapas abertos (DELEUZE; GUATTARI, 1994). Ora a cartografia como saber
geografico, noutra como discussdo metodoldgica que acompanha processos de variacao

dos territérios, como nos diz Kirst:

Cartografar remonta a uma tempestade... Tempestade de escolher rotas a serem
criadas, constituir uma geografia de enderecos, de registros de navegacao,
buscar passagens... Dentro do oceano da produgdo de conhecimento,
cartografar é desenhar, tramar movimentagdes em acoplamentos entre mar e
navegador, compondo multiplicidades e diferenciagbes. Ao mesmo tempo,

4 A Rede Internacional de Pesquisas “Imagens, Geografias e Educagdo” estruturou-se em 2009 com um grupo de
professores de universidades brasileiras ligadas ao trabalho com imagens na interface com a educagdo e com a geografia.
Pesquisadores, que de longa data vinham se encontrando e trocando experiéncias e referenciais, passaram a cogitar a
pertinéncia de se criar um espaco especifico em que essas pesquisas, ideias e intengdes fossem apresentadas e melhor
analisadas. Simultaneamente a isto, percebeu-se a necessidade de estreitar lagos com pesquisadores estrangeiros que
pudessem contribuir para esse coletivo, assim como propiciar novas e ricas trocas com outros centros de estudos sobre a
Imagem em suas interfaces com a Geografia. Ha varios dossiés publicados sobre as pesquisas desenvolvidas na Rede bem
como os anais dos cinco coléquios internacionais ja realizados. Alguns destes trabalhos estdo disponiveis no site
www.geoimagens.net.
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sustentar uma postura ético-estética de acolher a vida em seus movimentos de
expansao segundo implicagdes politicas do tempo, do perspectivismo, da
contingéncia e invengdo./ O termo ‘cartografia’ utiliza especificidades da
geografia para criar relagdes de diferenga entre ‘territérios’ e dar conta de um
‘espago’. Assim, ‘Cartografia’ € um termo que faz referéncia a ideia de ‘mapa’,
contrapondo a topologia quantitativa, que categoriza o terreno de forma estatica
e extensa, uma outra de cunho dindmico, que procura capturar intensidades, ou
seja, disponivel ao registro do acompanhamento das transformagdes decorridas
no terreno percorrido e a implicagdo do sujeito percebedor no mundo
cartografado.// A cartografia ndo determina em si uma metodologia, porém
antes, propde uma discussdo metodolégica que se atualiza na medida em que
ocorrem encontros entre sujeito e objeto. (KIRST, 2003, p. 91-92)

O trabalho com a nogao de cartografia na geografia, como educacao cartogréfica
em escolas é bastante conhecido e, também, bastante conhecidos sdo seus efeitos de
producao de uma consciéncia ampliada do lugar onde se vive>. Por meio da cartografia
escolar, podemos introduzir uma visdo completamente nova do lugar onde vivem nossos
alunos e da sua relagdo com o que circunda esses lugares. Saber que se vive num lugar
situado numa rua, em um bairro, num municipio, num estado, num pais, num planeta é
condicdo para que se possa compreender a divisdo politica dos territérios e suas inter-
relacdes entre o espaco mais préximo e os espacos mais distantes. O desenho do lugar
possibilita fazer comparagoes espaciais geograficas porque o desenho aproxima quem

desenha do espaco desenhado.

“Isso nao é o meu lugar”

Minha experiéncia como orientadora de estdgios de cursos de licenciatura em
geografia sempre fez uso da cartografia e sua importante caracteristica de permitir
relacionar os espacos e sua representacdo. Bem como das suas poténcias para atualizar,
acionar, o pensamento geografico, seus conceitos e incentivar aprendizagens com
qualidades de empolgacdo, curiosidade e engajamento social. Assim, apresentar o
espaco da sala de aula em escala reduzida, em uma folha de papel, e depois a escola e
seus limites; identificar com cada crianga o trajeto de casa até a escola no mapa da
cidade, para depois conhecer a posicio da cidade no mapa do estado, e assim por
diante, até conhecer o mapa-mundi, sempre foi oportunidade para orientar futuros
professores a desenvolver o conhecimento a partir dos conceitos e métodos proprios da

geografia.

5 Os trabalhos realizados, orientados e organizados por pesquisadores como Livia de Oliveira, Maria Elena Simieli,
Rosangela Doin de Almeida, Gisele Girardi, Jorn Seemann e tantos outros ddo as dimensdes da quantidade e da qualidade
de trabalhos escolares voltados a cartografia escolar e suas interfaces com a educagao e com a geografia.
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Diante da oportunidade de realizar um trabalho educacional junto aos internos
do HCTP, imaginei que este seria um bom comeco. Considerando que alguns deles
estivessem vivendo um prolongado tempo de confinamento, talvez a cartografia pudesse
restaurar ou avivar a consciéncia de que viviam em um lugar e que este lugar tinha sua
posicao e referéncia no mundo 14 fora. Como percebiam o lugar onde viviam? Tinham
consciéncia, lembravam do mundo que existia para além dos muros do hospital-prisao?
Que imagem tinham do mundo?

Essas perguntas animaram minha iniciativa em desenvolver junto a eles o
conceito de cartografia. Mal sabia eu que essas perguntas se tornariam outras e outras,
com uma qualidade distinta daquelas que poderiam ser respondidas e cujas respostas
poderiam ser avaliadas e, até mesmo, quantificadas. Perguntas sem resposta, sim, todavia
perguntas impulsionadoras de modos inéditos de pensar e agir. Perguntas-problemas,
dispostas a mover o pensamento em dire¢des surpreendentes, rumo ao nao sabido e ao
jogo com os acontecimentos. Mal sabia eu que nos animariamos a jogar e experimentar
pelos préximos cinco anos.é

No HCTP dentro do Complexo Penitenciario de Florian6polis/SC a partir de 2005,
realizei com pacientes internos uma série de oficinas durante cinco anos. A intencao
inicial era desenvolver um trabalho educacional a partir da nocdo de cartografia na
geografia por meio de oficinas.

Cheguei ai consciente da existéncia concreta dos pacientes internos que, em
regime de reclusdo, estaio medicados; consciente de que o espago que habitam é uma
porcao muito reduzida do territério, dadas as condi¢des dos espacos prisionais em nosso
pais. Foi nesse lugar que desenvolvi com um grupo de pacientes internos uma série de
oficinas que passaram por temas da educagao e da geografia.

Num dos encontros das oficinas pedi aos pacientes que desenhassem um mapa
do lugar em que vivem. Esse pedido aparece numa sequéncia de exercicios anteriores
sobre mapas do mundo, do Brasil, de Santa Catarina, de Florianépolis. Neles marcamos o
local de nascimento, lugares com interesse de conhecer no futuro, cidades ou paises ja
percorridos, conversamos sobre o papel das legendas, das cores, dos limites, das escalas.

Os pacientes tinham um interesse forte pelos mapas. A conversa, bem como os exercicios

6 E importante destacar que este trabalho acontece entre os anos de 2005 e 2010. O fragmento relatado aqui data de 2005
e impacta nos trabalhos que desenvolvia nesta época. Impacta e redireciona meu esquema de formacdo. Importa retomar
algo de longa data uma vez que é neste momento que a situagdo dos modos e procedimentos de formagao estdao em pauta
em meus estudos no estdgio pds-doutoral. Neste momento o fragmento veio a superficie como um bloco e encontra-se
com os estudos sobre modos de fazer em meu trabalho com a formagao de professores em geografia.
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com os mapas, sempre ia mais longe do que o previsto no tempo destinado aos nossos
encontros.

Retomo aqui um dos exercicios. Ha pessoas habitando efetivamente um espago
concreto e, portanto, cartografavel. Solicito que desenhem um mapa do lugar onde
vivem. Assim, objetivamente, sem nenhuma outra coisa em mente, apenas a
representacdo espacial. Disse: “facam um desenho, como se fosse um mapa, do lugar em
que vocés vivem”. Surpreendentemente, todos tomaram papel e lapis e passaram a
executar a proposta animados. No entanto, um deles demonstrou uma inquietagcao que
foi se intensificando até o ponto em que refiz a proposicao em forma de pergunta: “como
podemos mostrar este lugar (nosso lugar no momento) a quem niao o conhece?”.
Aproximei-me daquele que mantinha a folha em branco a sua frente e mostrava-se
claramente inquieto: “Vocé ndo quer fazer o mapa?” E sua resposta surge contida: “Isso
ndao é meu lugar”. E dai o que se seguiu apds suas palavras mostrou-me, de um modo
inequivoco, a diferenga entre o que eu pedia e o que ele vivia. A maneira mais l6gica era
convencé-lo de que, independentemente do que ele pensava, ele efetivamente vivia ali.
De dentro da minha confusdo, desestabilizada com o que ele disse e por aquilo ser tao
claro, disse novamente, “entdao desenhe onde vocé estd”, melhor, disse a ele, “faca o
mapa de onde vocé esta agora.”

Mais uma vez me disse: — Isso ndo é meu lugar, falou alto e estava sério. Passou
um tempo observando outros participantes da oficina que, por sua vez, observavam o
espaco da sala, do patio, para executarem seus desenhos-mapas. E, nesse sentido, uns
sdo mais detalhistas que outros, chegam a medir o espaco com réguas e a medir as
distancias com seus passos. A sala onde nos encontradvamos tinha cinco passos por cinco
de um homem medindo 1,72m. Apds essa primeira medicdao, perguntavam-se pelos
tamanhos dos pétios, tanto o externo quanto o interno. Usavam seus corpos para medir e
para construir suas relacbes de escala que eram vdlidas para uma nocao inicial de
representagao cartografica que acontecia ali. Ao final da manh3, quase ao final daquele
encontro, ele se aproxima lentamente, meio cabisbaixo e entrega um desenho — aqui

esta, é o maximo que eu consigo (Figura 1).
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Figura 1: Mapa do lugar onde se vive. Elaborado por um participante
da oficina “Cartografias” no HCTP.
Fonte: Preve, 2010.

Achei interessante a resposta e no seu movimento pude pensar que o hdbito me
levava a dizer frases como “desenhe o seu lugar”, sem pensar no que precisamos para
chamar um lugar de nosso. O desenho pode ser visto como o contorno da América do
Sul com uma seta saindo da regido sul (Florian6polis) apontando para um contorno do
HCTP. A parte de dentro do contorno é oca. Com poucos detalhes mostra, por meio da
disposicao de linhas retas horizontais e verticais, corredores. Indica, escrevendo na folha,
enfermaria, patio interno e entrada. A entrada lacrada é um traco continuo, uma parede
sem interrupcao. Os outros corredores, cujas saidas dao para dentro da instituicao, estdo
abertos nas bordas. O desenho é uma impossibilidade de dizer qualquer coisa sobre o
seu lugar num lugar que ndo é seu, que lhe faz mal. E o desenho dos contornos, que
parecia ndo ter nada, apenas com linhas que marcam onde alguém foi colocado vai, aos
poucos, me tomando como professora.

O mocgo me dizia, mas eu ndo conseguia ouvir: ha uma diferenca grande entre
habitar e viver, entre habitar e existir. Como se ele estivesse dizendo: ‘presta atencao

professora, habitar ndo é o mesmo que viver’. Nisso ele desloca toda uma
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intencionalidade do lugar, pois ele nos forga a pensar entre o viver e o habitar. Estava
acostumada com esse exercicio de pensar um viver como um habitar. Mas viver ndo é o
mesmo que estar confinado ao lugar que se habita. Como se habitar tivesse a ver com a
necessidade e o viver com o desejo e, por extensao, é por necessidade de uma sociedade
que se esta em alguns lugares, mas por se estar ndo quer dizer que se vive ali.

Essa conversa vai aos poucos, bem aos poucos, dando outro sentido para a
proposicdo do exercicio, fazia-se ali necessdrio pensar mais as palavras. Palavras que
sempre funcionaram e até entdo nunca tinham sido questionadas por nenhum estudante.
Até o dia em que... algo, alguém interrompe a ladainha e faz uma frase tremer. Treme a
frase, treme o exercicio, tremem seus proponentes. Treme um modo de pensar a
educacao.

O desenho sem detalhes parecia preenchido de uma percepgao corporal de que
os lugares onde estamos ndo abarcam nossa existéncia. Ali ele dormia, comia, passava
dias e, no caso, alguns anos. Sua trajetéria é de entradas e saidas com pouco tempo na
rua mesmo com seus vinte anos de idade. Essa auséncia de detalhes no desenho-mapa,
isso que se pode ver com um desenho oco, dizia tanto ou mais que os desenhos cheios
de detalhes sobre o HCTP. Na auséncia de linhas um lugar se intensificava e uma
proposta educacional também. Na auséncia de linhas toda uma linha de fuga no
desenho, no exercicio, na professora. Uma professora que se agarra ao hdbito de nao
perceber quando alguma coisa ndo funciona. Ap6s a entrega, sentou e continuou
envolvido com o papel. Logo apresentou outro desenho e disse este é o lugar nenhum

que chama Morro do Pedregal.
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Figura 2: lugar nenhum - “o meu morro”. Elaborado por um participante
da oficina “Cartografias” no HCTP.
Fonte: Preve, 2010.

— S0 conheco este morro e a cadeia. Meu morro é uma favela e estd em guerra, mas 14
todo mundo respeita o cara. S6 frequentei nessa vida o morro e a cadeia. Eu vivo com o
morro dentro de mim. ‘Té aqui, mas vivo mesmo é no morro. Nao gosto quando alguém
diz que este é o meu lugar. Ndo é. Meu lugar sempre foi onde eu vivo. Eu vivo no morro.
Aqui? ‘T de passagem, ...

Quanto mais me falava do seu desenho tanto mais chance eu tive de
compreender algo na minha questio e no movimento que nela ele fazia. E esses
desenhos passavam a me remeter aos momentos sem palavras, aos vazios e aos siléncios
na linguagem, aos cheios de sentido na experiéncia. Estava diante de uma questao: como
resolver na linguagem ‘o habitar um lugar e o ndo viver ali porque este ndo é o seu
lugar’.

Deixei o lugar nenhum em siléncio sobre a mesa junto de meus materiais. Ver
este segundo desenho como mapa do lugar era, naquele momento e naquele contexto —
onde os mapas cientificos predominavam sobre nossa mesa de trabalho —, uma atitude

quase impossivel. Nao dava para enxergar uma imagem-mapa naquele desenho “lugar
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nenhum” porque eu estava em busca de tracos minimos — aquelas linhas que,
imaginarias ou nao, configuram territérios, materializam os nossos espacos e dizem do
espaco que pisamos — para reconhecé-los como mapas do HCTP.

Havia uma nocdo de mapa operando em mim, e por mais que abrisse espago
para outras possibilidades, havia um limite dentro do qual podia considerar alguma coisa
como mapa. Tudo se complicava porque nessas imagens, cada vez mais, deixava de
haver indicios de uma imagem de mapa escolar.

O lugar nenhum era um daqueles desenhos mudos diante das intencoes de
apresentar o HCTP por meio de um mapa do territério extensivo, por meio da linguagem
solicitada. Esses movimentos que eles faziam naquilo que eu achava que era uma
questdo mostravam que “desenhe um mapa do lugar onde vocé vive...” ndo era, de fato,
uma questdo, mas uma tarefa, uma tarefa que, como professora, passava a eles, porque
estava habituada a repeti-la.

Aos poucos percebia nesses desenhos do lugar algo como que uma voz sem
palavras. Uma expressao sem lugar na linguagem, como se houvesse algo na linguagem
indefinivel. Algo que a linguagem nao dava conta. Mas isso surgia e surgia muito mais do
que isso. Como disse, trago aqui apenas um fragmento, um desenho abstrato, para mim,

um pouco sem sentido (na tarefa que eu propunha) encimado pelas frases:

lugar nenhum
“0 meu morro”

As maos trémulas desenhavam linhas trémulas. E as linhas trémulas apresentaram,
com o tempo, uma qualidade distinta das linhas da cartografia maior. Sob efeito de
medicagdo psiquiatrica, o tremor de suas maos imprimia um tremor nas linhas e, com
isso, o meio fisico a ser cartografado passou a ser interrogado, movido, tensionado. Foi
ali que as linhas cartesianas dos mapas da geografia comegaram a tremer no trabalho que
fazia. Quando linhas tremem, algo escapa. As linhas tremeram porque ndo havia outra
saida para elas e nem para os mapas que configuravam. Nesse ponto, 0 meio escapa as
linhas cartesianas e passa a ser objeto de pensamento. Pensar o meio cartografavel em
sua coextensiva relacdo com os processos que abriga dd lugar aos universos pessoais,
grupais, institucionais. D& lugar ao inesperado, ao que ndo se sabe, ao que pode vir e,
com isso, transforma os sentidos atribuidos ao espaco, transformando o préprio espaco e
a linguagem que lhes da expressdo. Tristezas e alegrias se misturavam a essas linhas, e

esses encontros se davam a propésito de algo muito concreto: os mapas oficiais.
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Figura 3: Mapa do lugar onde habita o interno do HCTP.
Elaborado pela autora a partir da producao de um participante.
Fonte: Preve, 2019.

O mapa acima ¢ resultado da sobreposicao das Figuras 1 e 2 e com isso permite
ver num s6 lance de olhar as duas coisas. Esses dois mapas podem ser tomados como os
polos entre os quais se produz o presente texto. De um lado o cumprimento dificil,
demorado, travado de uma tarefa e de outro a apresentagao de um esquema intensivo a
propésito da figuracdo do que seria ‘o meu lugar’. De um ao outro deve ficar evidente,
em primeiro lugar, o conflito do pesquisador. Considerar o segundo desenho como dado
de uma pesquisa sobre cartografia escolar fosse para acolhé-lo, fosse para rechaca-lo
envolvia a reavaliacao e o redirecionamento de todo o planejamento da oficina e suas
estratégias. Dai para frente era questdao de encarar o encontro e da disposicao para o
novo trabalho. Muito trabalho. E, no final das contas, de estar a altura tanto do encontro
quanto do desafio nele presente.

A Figura 3 traz para o plano da visualidade, ou seja, para o plano onde a
cartografia oficial se faz, o espago expresso por aquele participante das oficinas. Espago
expresso nos siléncios e incomodos, nas falas e tragados, nas possibilidades e
impossibilidades de representd-lo com signos disponiveis na cartografia habitual, aquela

que visa comunicar algo.
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No entanto, os trés mapas trazidos a este artigo ndo estdo a comunicar o espaco,
o lugar onde se vive, mas sim estdo a dar expressdao a ele como algo incomunicavel,
como uma experiéncia espacial para a qual ainda ndo ha linguagem. Uma experiéncia
tao intensa, uma experiéncia intensiva, que forga a linguagem a ser outra, multipla, para

dar-lhe expressao.

Mapas que nao comunicam

A nocdo de multiplicidade arrasta consigo a nocao de menor. O menor é
condicao da multiplicidade. A desconsideracao do menor entroniza o maior com sua
l6gica e seus efeitos de verdade. O menor, por sua vez, sempre transversal e rizomatico,
permite dirigir-se ao maior questionando e, no limite, desestabilizando e abrindo-o ao
exercicio do pensamento. O ‘meu morro’ instaura novas poténcias a linguagem
cartografica na medida em que conecta os espagos cartografaveis aos modos de vida
possiveis e aos modos de vida impedidos pela natureza prépria do espaco. No caso um
espaco de confinamento compulsério. A multiplicidade, no caso, é a oportunidade que a
gente tem de contrastar, perceber e, por fim, eleger o menor. E préprio do maior excluir,
abafar, querer anular o menor (DELEUZE; GUATTARI, 1997; GALLO, 2002; OLIVEIRA
JR., 2019; GODQY, 2008). No entanto, considerar as linguagens em sua multiplicidade
ndo nos pede a exclusdao do maior — o mapa oficial, a cartografia oficial, a cartografia
como educagao cartogréfica —, mas a sua relagdo de dependéncia para com o menor —
tudo aquilo que nao é cartografia, nem mapa, mas emerge com poténcia de sé-lo. O
encontro com os dois mapas e as falas do interno do HCTP se estabeleceu como a
emergéncia do menor na cartografia maior que experimentdvamos na oficina.

Cabe destacar o sentido de cartografia e mapa maiores conforme Girardi (2012,
p. 41): “sdao maiores justamente porque, em nossa cultura ocidental e escolar,
converteram-se na medida padrdo para todos os outros mapas, transformaram-se na ideia
de mapa. [...] Quando a imagem primeira de um mapa que nos vem a mente é a que
valoriza o estado (seja nos mapas-mindi, seja no mapa do Brasil) significa que uma
politica de imaginacao espacial estd a agir em nés”.

Se somente esta politica de imaginacdo espacial esta a agir em nés, o movimento
em direcdo aos mapas como variagao fica travado, uma vez que s6 vemos mapa (e

cartografia) quando um minimo tragco nos lembra os mapas escolares. E contra esta
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imaginacao espacial restrita e restritiva que incidem os mapas menores trazidos a este
artigo, bem como a proposta que o atravessa, da realizagdo de cartografias intensivas.

Em outras palavras, é em torno de uma ampliacdo da imaginacdo espacial que
nos engajamos aqui e apostamos na emergéncia do menor como ampliacdo da poténcia
da cartografia, apostamos, portanto, num outro desfecho na geografia escolar para as
tensoes e disputas que estdo sempre postas na citada dependéncia do maior com o
menor.

Essa dependéncia maior-menor fica muito clara em todo esforgo de vigilancia, de
cerceamento, de prevencdo, de agressao do maior em relagdo ao menor. Essa grande
preocupagao do maior é sintoma de sua dependéncia, e podemos ja dizer, com
tranquilidade, do seu medo. Mas nao ha motivo para esse medo. Pois muito miseravel é o
menor que pretende sua realizacdo, sua obra final, sua redencdo tornando-se maior.
Reconhecer-se numa multiplicidade implica reconhecer a existéncia inegavel do outro
sem postar-se como modelo, referéncia, ou légica atribuivel a todos. Isso confere um
duplo traco ao menor: coexistir e resistir. O menor precisa reconhecer sua existéncia
inegdvel e afirma-la.

Nao estou propondo, antes, nesse momento, estou dizendo com toda firmeza
dessa cartografia outra, desse territério outro, desse mapa outro, e que eles existem. Ha
efetivamente um pensamento, desprezivel para alguns, mas ainda assim um pensamento.

Entrei no Hospital de Custddia e Tratamento Psiquidtrico para aplicar um trabalho
educacional sobre a cartografia do espago concreto fisico onde eles viviam e estava
interessada na representacdo deles do espago vivido por eles. Em boa parte dos outros
desenhos da para perceber as pequenas tentativas de se aproximar dos mapas oficiais.
Passaram uma manha atentos ao lugar e atentos as formas de ocupacdo da folha A4,
perguntando como fazer para mostrar — dar visualidade — as areas abertas como os
patios, as dreas fechadas (enfermarias e os cubiculos), como fazer para mostrar os
corredores — lembrando que tinhamos como intencdo mostrar esse lugar a quem nao o
conhece. As resolugdes estavam vinculadas a suas percepcdes espaciais. Cada desenho-
mapa exprimia como cada um deles via o lugar. Estava bastante interessada nisso nos
modos individuais de expressar o mesmo lugar.

A minha questdo inovadora era, se os espagos amplos, os limites de estado, os
limites de paises, as cidades, os bairros sdao objetos da cartografia escolar, portanto
cartografaveis, entdo eu queria dar acesso a essa ferramenta iniciando pela cartografia do
espaco vivido e, no caso deles, consideravelmente um pequeno espago. Reconhecia a

importancia da cartografia e queria dar acesso a eles aos mapas como ferramenta de
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compreensao do espago. No entanto, decidi fazer isso propondo que fizessem um mapa
do espago mais proximo deles, do espaco concreto, vivido, e, a partir dessa pratica
cartografica, conduzi-los a compreensao do espaco mais amplo que, independente de
poderem percorré-lo ou ndo, a ciéncia cartografica estava ai para mostrar estes outros
espacos, muito mais amplos e igualmente concretos.

Eu poderia ter ficado ai, cumprindo meu objetivo. No entanto, o que o paciente
interno respondeu foi tao verossimil quanto o fato de estarem ali: admitir que vivia ali era
admitir que estava sepultado. A condicdo de vida ali dependia de manter-se
constantemente em outro lugar. E quando, por ndo saber o que fazer, pedi que
desenhasse o lugar onde ele vivia, abri, sem querer, sem saber, sem nada, acesso a tantos
e infinitos outros lugares concretos e mapeaveis.

Com essas insisténcias, eu comegava a prestar atencao aos quinhodes de virtual
que todo real comporta; ao invisivel que permeia todo e qualquer espaco, ndo pela
inexisténcia, mas pela impossibilidade de ter acesso a ele, as mdltiplas histérias (MASSEY,
2008) que se ddao no espaco, num ponto, o ponto em que habito. Sim, ‘habito
fisicamente esse lugar, mas ndo vivo aqui.’

Ha algo no invisivel que Felix Guattari e Gilles Deleuze exploram em Mil platés
(1994) levando-os a propor que a cartografia nao se reduz ao mapa representacional, que
a cartografia é a expressdo em mapa das relagdes que constituem uma topografia das
forcas invisiveis. E nesse sentido, € que ha nessa cartografia “o impulso de trazer algo
novo para o mundo” (GODOQY, 2013, p. 209) sem que seja o melhor dos mundos.
Deleuze (2006, p. 208) no texto “Falhas e fogos locais”, no livro a Ilha Deserta, diz que o
“mais infeliz dos homens [...] é sacudido pelas forgas.”

Para quem chegava 14, no HCTP, com tarefas mal disfarcadas de questoes
problematizantes, foi me oferecido o que considero hoje uma verdadeira questao, um
verdadeiro problema. Estava diante da questao: como a gente resolve na linguagem a
descricdo do ja visto, do vivido, dos tamanhos, dos contornos e localizacdes do ja
existente com as forcas que nos sacodem e que compoem tais lugares?

Se temos um repertério, e sabemos de sua importancia em vdrias situagoes,
sabemos também da importancia de sua ampliacdo, de dar lugar a novos modos de
dinamizar situagoes educacionais, e da importancia de que as linguagens sejam tomadas
em sua multiplicidade.

Cheguei ao HCTP com o propésito de realizar um trabalho educacional em
geografia que envolvia a producdo e o pensamento sobre a relagdo entre os mapas e os

espacos vividos. Comecei com o mapa do lugar onde se vive e ali ja levei a primeira
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chacoalhada: “eu nao vivo aqui.” Entdo desenhe o mapa de onde vives, e ai aparece
‘lugar nenhum’. O que fago com isso?

Poderia dizer ‘pare de atrapalhar o meu trabalho’ ou entdo poderia me perguntar
‘o que mais tem ali’, e ali tem muita coisa e, por isto, ha que se preparar para essas
‘muitas coisas’, para a multiplicidade de territérios, continentes a serem cartografados e
uma producio absurda de mapas. Nio se trata da variedade de linguagens utilizadas. E
claro que um bom repertério de recursos das linguagens ajuda muito o educador, todavia
esse repertorio tem que vibrar baixinho como um rumor, como pequenos sinais que nao
abafam a forca e a delicadeza de uma lingua nascendo e que ndo encontra lugar na
representacdo cartografica. O repertério que se leva ndo pode abafar uma lingua que
nasce em meio a linguagem.

Como fazer o pensamento se movimentar? Como fazer a cartografia dos territérios
intensivos, aqueles que sdo invisiveis? E, as linguagens interessam na medida da sua
multiplicidade e na medida em que ndo aniquilam o que pede passagem num grupo de
pessoas ou no corpo de alguém. Quando chego a nogdo de cartografias intensivas, da
para apresentar uma linha que me leva aos mapas intensivos. F o grande comeco de um
imenso processo de escuta, vamos dizer assim, escuta dessa voz sem palavras que levou
a producdo da nocdo de mapas resultantes de cartografias intensivas. Ou melhor, mapas
resultantes de um trabalho de cartografar o intensivo.

H& aqui uma importancia e um cuidado (uma confianga que se cria nos meios)
para que o que seja dito ndo seja enquadrado no que deve ser dito, ou que seja excluido
porque ndo coincide com um saber maior. Esse dizer “esse ndo é o meu lugar” esta aqui
neste fragmento como parte do que tenho a dizer hoje e s6 esta aqui porque como tudo
que quer nascer, que precisa nascer, insiste. As vezes, a gente nio escuta tamanha a
nossa surdez configurada pelos espacos institucionais, pelos mapas escolares que é a
escuta do que se quer ouvir, mas ainda bem que o que precisa ser dito insiste. Insistir é
uma das poténcias daquilo que é intensivo. O que a gente tem € a insisténcia disso. “Eu
ndo vivo aqui. Isso ndo é o meu lugar.”

Oliveira Jr. (2016, p. 164) diz que uma das maiores poténcias das linguagens esta

"

quando ela falta. Quando nela ndo ha signos para expressar alguma experiéncia, “a
linguagem é forcada a vir a ser outra para poder expressar um acontecimento, ampliando
assim as possibilidades de dizer da prépria linguagem”. A questdao de que trata Oliveira Jr.
é sobre a possibilidade de emancipacao para as linguagens, descolando-a de um sentido

de utilidade ao contetido geogréfico.
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Neste trabalho, fui tocada por uma questao (com a poténcia do) menor. Sua
exploragdo me levou a apresentar o modo como fui conduzindo o trabalho em educagao
com um grupo de interessados por mapas num hospital de custédia. Abri novamente essa
questdo porque ela diz de um modo de fazer e de como a gente chega a esses modos.
Neste caso, um interesse voltado a pensar com as linguagens que surgem nos encontros,
uma linguagem, por vezes, para nada. Trata-se de pensar como a gente prepara um corpo
para estar nos meios de pesquisa educacional escutando o que os meios dizem. Toda
essa conversa so faz sentido como criagao e por isso ela ndo tem explicagdo, porque essa
conversa ndo quer comunicar, tal qual os seus mapas intensivos. Deles foi subtraido seu
poder comunicacional e os universais de comunicacao que reforcam o mantra, o slogan,
a ladainha ou o refrdo incessante de que as linguagens servem para facilitar a
comunicagdo com o contelido geografico. Elas servem, sim, para isto, mas ndo soé. Elas
servem também para expandi-los para outras paragens, outros interesses, outros

problemas, outras dimensdes da vida no espago, da vida do espaco (MASSEY, 2008).

Mapas como questoes em aberto

Ha algo neste texto que nos ajuda a pensar um trabalho com os mapas que se da
pela subtracdo de alguns elementos de poder que garantam que um mapa possa ser
considerado mapa. Subtragdes que acontecem ao acaso numa predisposicdo que o
trabalho das oficinas proporciona, uma vez que as oficinas ndo operam por garantias de
um saber ja dado, mas por dispor materiais e matérias que podem ‘no palco’ dos
encontros constituirem uma ideia.

Neste trabalho os mapas oficiais estavam disponiveis sobre as mesas. Muita
conversa ja havia acontecido e o modelo estava diante de nés. No entanto, no
acontecimento, no encontro com uma questdo (faga o mapa deste seu lugar), nossos
operadores se depararam com os problemas da representagao. Um deles em especial
acionou uma questdao na questdo que eu propunha e com os mesmos elementos que
estavam sobre a mesa retira do nosso desenho-mapa sua forca de representacao do que é
visivel no espago. Como um mapa pode dizer que eu habito um lugar, mas, ao mesmo
tempo, ndo vivo nele?

Extrai-se dessas linhas, que tendem a representar o real, uma forca de expressao
que traz a superficie as forgas que atravessam um vivente e que estdo no lugar que ele

habita porque ele sente isso. Ele vive assim, pois que viver e habitar sdo para ele coisas
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distintas. O que suas linhas expressam é que fisicamente, sim, ele esta ali, mas em
sensagoes e pensamentos vive em outro lugar. Seu mapa (mapa intensivo) foi um dos
primeiros a me sinalizar que os signos universais da cartografia ndo funcionavam tanto e
nem em qualquer situacdo. Algo nesta experiéncia deu passagem a um “real que excede
a realidade” (OLIVEIRA JR., 2016, p.165), algo que amplia a realidade dos mapas, algo
que fragilmente comecei a chamar de cartografias intensivas.

Gosto de marcar que tal expressao foi chegando e criando corpo, forma, ideia,
aos poucos, vindo de um lugar inesperado, de um encontro inesperado. O corpo, meu
corpo, seguiu dando corpo a esta nova forca de pensamento que adentrou nele como
desassossego e questdo — como cartografar o intensivo? — e chegou até aqui, diante de
voces, leitores, quase dez anos depois, com a questdao em aberto. Este artigo é para que
sigamos juntos dando mais corpo ao que, talvez, também desassossega a muitos de nos.

E importante que o pesquisador se coloque a altura do que ele mesmo provocou.
E vital uma disposicdo para aprender a partir do convite do inesperado que bate a sua
porta. E assim ver todos os seus planos e certezas destrocados, reduzidos a p6, e, ainda
assim, se dispor com alegria e curiosidade ao trabalho de pesquisa. Uma pesquisa, agora,
feita de tudo que ndo se sabe. Trata-se de aproveitar uma oportunidade, talvez Unica
numa existéncia, de compreender a diferenca qualitativa entre habitar e viver num

espaco. O espaco da pesquisa?
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