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Resumo

O presente texto constitui parte das reflexdes realizadas na minha dissertacdo de mestrado
intitulada “A prética pedagogica do professor de Geografia do Ensino Fundamental” e busca
refletir sobre uma tematica que ndo é nova, mas que ainda continua sendo foco de preocupacao e
pesquisas por parte de professores, pesquisadores e estudiosos do assunto. Trata dos desafios que
marcam a formacdo inicial, a trajetéria e a pratica pedagdgica dos professores de Geografia no
cotidiano escolar, objetivando, com isso, contribuir para repensar ndo somente o ensino e as
condicdes de trabalho na escola, mas as praticas construidas e viabilizadas em sala de aula e a
prépria formacdo docente.
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Resumen

El presente texto constituye parte de las reflexiones realizadas en mi tesis de magister titulada "La
préctica pedagdgica del profesor de Geografia de la Ensefianza Fundamental" y busca reflexionar
sobre una temdtica que no es nueva, pero que todavia continua siendo el foco de preocupacién e
investigacion por parte de profesores, investigadores y estudiosos del asunto. Trata de los desafios
que marcan la formacién inicial, la trayectoria y la practica pedagégica de los profesores de
Geografia en el cotidiano escolar, objetivando, con eso, contribuir para repensar no solamente la
ensefanza y las condiciones de trabajo en la escuela, sino también las practicas construidas y
viabilizadas en la sala de aula y la propia formacién docente.
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Introducao

O texto apresenta parte da andlise dos dados obtidos com uma pesquisa
realizada no ano de 2008, que teve por objetivo analisar a pratica pedagdgica dos
professores de Geografia do Ensino Fundamental (de 6° ao 9° ano), da Rede Estadual de
Ensino do Municipio de Morrinhos - GO. Especificamente, buscou-se verificar se a
pratica pedagogica do professor de Geografia tem sofrido influéncia das mudangas
ocorridas na sociedade atual; conhecer a pratica pedagégica dos professores que
ensinam Geografia e os dilemas praticos expressos no cotidiano do docente; verificar se
as experiéncias acumuladas ao longo da trajetéria profissional do professor tem
influenciado no saber e fazer docente; verificar se ha a busca de aperfeicoamento por
parte do professor de Geografia.

Ao buscar apreender o movimento da pratica pedagégica dos professores de
Geografia do Ensino Fundamental, balizou-se o olhar investigativo em algumas questoes
sobre a atuacdo do professor de Geografia: como se constitui a pratica pedagégica em
Geografia? Como os professores veem e julgam sua pratica docente? Ela tem sofrido
influéncia das mudancas ocorridas na sociedade atual? Como tem sido a pratica
pedagogica do professor de Geografia, considerando que, no atual contexto, a
aprendizagem acontece ndo apenas em sala de aula, mas em ambientes diversos? As
experiéncias acumuladas ao longo de sua trajetéria profissional tém auxiliado na
construcdo de um saber e um fazer competente? Que elementos fundamentais estao
presentes na pratica pedagoégica do professor que contribuem para a formagao do aluno
critico-reflexivo?  Quais as metodologias aplicadas pelos professores de Geografia em
sala de aula? O ensino oferecido atende as necessidades e interesses dos alunos? Atinge
os objetivos educacionais na formacdo de conhecimentos, competéncias e atitudes? Em
outras palavras, estd cumprindo a sua funcdo? Existe integracdo e sistematizagdo entre
teoria e pratica na atuagdo do profissional em questdo? Ha interesse do professor na
busca de aperfeicoamento?

O problema subjacente a esta pesquisa consistiu, entdo, em saber: por que,
na pratica docente, diferentemente da académica, a rigidez de uma postura tedrico-
metodologica ndo é considerada pelos professores? Apesar de profundas mudangas
ocorridas na sociedade ao longo das dltimas décadas, determinadas pelas relacdes
politicas, econdmicas e sociais, consagrou-se um determinado modelo de Geografia

escolar que vem sendo reproduzido desde as suas origens até os dias atuais.
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O fato de esse processo ter se construido historicamente contribuiu para que
o método tradicional de ensino como modelo de pratica pedagdgica seja mais frequente
do que imaginamos. Nessa perspectiva surgem algumas questdes: por que isso ocorreu?
O que leva um professor a mudar ou ndo sua pratica pedagogica? A pratica pedagogica
do professor de Geografia necessita de transformacdes? Até que ponto existe uma
verdadeira mudancga de qualidade ou a simples continuidade de uma pratica pedagégica
historicamente dominante em nosso pais, ou seja, o que mudou e o que permaneceu? E
uma prdtica diferenciada e reflexiva ou uma pratica que reproduz elementos tradicionais
do ensino?

Para responder aos questionamentos acima formulados e visando atender os
objetivos, foi realizada uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, em que se
utilizou algumas técnicas de coleta de dados, a saber: questionario semiaberto,
observacao direta, entrevista individual semiestruturada. E importante ressaltar que as
consideracOes que se fard aqui ndo estao ancoradas apenas nos dados coletados. Estao
ancorados também nos conteddos das anotagdes de campo, fruto de pré-analises,
impressoes, concepgdes, preocupagoes e reflexdes em relacdo ao contexto, as falas e as
conversas tidas com os professores.

Assim, o texto estd dividido em duas partes: apresenta-se, primeiramente,
uma breve caracterizagdo das escolas-campo, a caracterizacao do perfil dos professores
envolvidos na pesquisa e, num segundo momento, a descricdo da pratica pedagogica

desses professores.

O contexto educacional, o perfil docente e a situacao de trabalho

Compreender a pratica pedagégica do professor de Geografia implica partir
do entendimento de que cada agdo, cada gesto, cada palavra estdao imediatamente
inseridos num contexto maior, que transcende a sala de aula: a escola. Assim, partindo
do pressuposto de que o propésito de um estudo de caso é descrever o caso em seu
contexto, segue uma breve contextualizagdo das escolas, que pretende ser mais descritiva
do que interpretativa. Tais escolas compdem o universo conhecido como “condicdes de
trabalho” dos professores envolvidos na pesquisa, em que se desenrolam as relagdes
pedagbgicas e curriculares que interferem direta e indiretamente na pratica docente

cotidiana.
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As cinco escolas? nas quais trabalham os professores de Geografia
participantes desta pesquisa se localizam na cidade de Morrinhos — GO e tém como
mantenedor o Governo do Estado de Goids. Atendendo a uma populagdo escolar
bastante diversificada social, econdmica e culturalmente, oriunda de diversos bairros do
municipio de Morrinhos, essas escolas apresentam caracteristicas que ora as aproximam
ora as distanciam.

Quanto as condigdes ambientais de trabalho, todas as escolas possuem
laboratério de informdtica, salas de aula em quantidade suficiente, amplas e com
ventilagdo razoavel, salas de professores, patio interno e externo, quadra de esportes,
banheiros distintos para professores/servidores administrativos e para os alunos,
almoxarifado, salas destinadas a administracdo da escola (direcao, secretaria,
coordenagao pedagédgica), todos condizentes com a tarefa realizada e com quem a
realiza. No que se refere ao estado de conservacao das paredes das escolas, das carteiras
e do quadro-giz vai de bom a razodvel.

Com relagdo a recursos didatico-pedagégicos, as escolas possuem fitas de
video, mapas de parede (Mundi, do Brasil, Politico etc.), livros didaticos e literdrios, tv’s,
aparelho de video cassete, aparelho de DVD, aparelho de som, mimeografos e
retroprojetores.

As atividades realizadas pelas escolas sdo supervisionadas por uma equipe
pedagogica multidisciplinar, quase que cotidianamente, composta de um a dois
professores por drea de conhecimento, que tém a tarefa de implementar, acompanhar e
orientar os possiveis desdobramentos dos projetos das escolas, dentro das prioridades da
Secretaria de Educacao do Estado de Goids.

Do mesmo modo que é importante conhecer o contexto escolar para que
possa compreender a pratica pedagégica desenvolvida no cotidiano da sala de aula, se
faz necessario conhecer o perfil dos professores de Geografia. Esse perfil, por sua vez, foi
construido tendo como base as respostas obtidas nos questiondrios aplicados aos
professores, os quais visavam obter informagdes que nao foram possiveis de serem

percebidos nas observacgdes das aulas.

2 Evidentemente, a rede de escolas estaduais do municipio é bem maior, sendo composta por nove escolas.
Porém, ndo foram consideradas as que oferecem somente a 12 fase do Ensino Fundamental, pois devido ao
recorte empreendido, apenas a 2° fase do ensino fundamental (6° ao 9° ano) interessa a pesquisa. Por sua
vez, estabeleceu-se que a pesquisa se desenvolvesse com professores lotados em escolas do sistema de
ensino publico, ligadas diretamente a Secretaria de Educacao do Estado de Goias e que oferecessem o Ensino
Fundamental de 6° ao 9° ano. O intuito de apreender a prética pedagdgica do professor de Geografia num
contexto macrossocial (a escola publica) permitird a leitura da pratica pedagégica de um grupo social mais
amplo - os professores em exercicio no Ensino Fundamental da Rede Pulblica Estadual de Ensino de
Morrinhos.
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O levantamento dessas informagoes permitiu tragar um perfil docente a partir
de alguns elementos como: habilitagdo profissional do professor; instituicdo em que
estudou, curso, ano de conclusdo, disciplinas que ensina atualmente; cursos de pos-
graduacao que realizou ou outros cursos na area; se é professor apenas na escola
observada [e hd quanto tempo] ou se também trabalha noutro(s) estabelecimento(s); se
ensina outra(s) disciplina(s) etc.

Aproveitou-se, ainda, para levantar algumas informacdes sobre o cotidiano
das aulas, se sdao planejadas, como siao desenvolvidas, quais recursos didatico-
pedagogicos sao utilizados, formagdo continuada e a caracterizacdo da prdtica
pedagégica.

Os doze professores envolvidos nesta pesquisa sdo vinculados a Rede Publica
Estadual de Educacao do Estado de Goids e estdo distribuidos nas cinco escolas citadas
anteriormente. Estes seguem as mesmas normas, regras, curriculos, programas, principios
pedagdgicos, objetivos, finalidades etc. propostos pela Secretaria de Educagao do Estado
de Goias (SEE-GO). Também adotam os mesmos livros didaticos e se inserem num
contexto escolar e situagdo de trabalho que se assemelham.

A pratica pedagogica desses professores normalmente € influenciada pelos
programas e projetos da Secretaria Estadual de Educagdo, que sdao implantados na rede
como um todo. Cada professor, porém, ao receber tais orientagdes, as inclui na sua
pratica pedagodgica de forma particular e singular. Recorre-se a Tardif (2007) para dizer
que o saber-fazer é lapidado pelo professor segundo sua personalidade, o contexto
escolar, seus pares e alunos. Ele adapta e retraduz os conhecimentos adquiridos em um
saber-fazer bastante diversificado e de natureza diferente no exercicio do trabalho
docente.

Os dados relativos ao género dos professores confirmam a predominancia do
sexo feminino entre os professores de Geografia. Sao nove mulheres e apenas trés
homens, fato ja captado pelo senso comum: a profissdao docente vem sendo uma

profissdo essencialmente feminina (Grafico 1).
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Grafico 1: Género dos professores
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Fonte: Dados do questionario aplicado aos docentes no ano de 2008.
Org.: PIRES, 2013.

Esses dados apresentam semelhanca com o levantamento de dados feito pela
Confederagcao Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), no ano de 2003, sobre
a situacao dos trabalhadores da educacao basica, feita em todos os niveis e redes de
ensino, em dez estados brasileiros. A pesquisa apontou que a classe de professores é
composta basicamente por mulheres. Verificou-se que 83% dos professores das escolas
brasileiras sdo do género feminino, enquanto 27% sao do género masculino.

Um estudo realizado pela UNESCO no Brasil, em parceria com o Ministério da
Educagao (MEC), o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), o
Instituto Paulo Montenegro sobre o retrato atual dos professores brasileiros dos ensinos
Fundamental e Médio, de escolas publicas e privadas em todos os estados brasileiros
apresenta dados semelhantes. O estudo revela que 81,5% dos professores sao mulheres e
18,5% sdo homens. (UNESCO, 2004).

Essa evidéncia também foi apontada por Pessanha (1994). Em suas pesquisas, a
autora demonstrou que, exatamente por sua origem pautada na divisdo social do
trabalho, o magistério, ndao s6 no Brasil como em boa parte do mundo, vem
consolidando-se como uma categoria eminentemente feminina.

Historicamente, observa-se que os baixos saldrios pagos ao professor constitui
fator determinante da presenca feminina na carreira docente, o que, em partes, justifica a
quase auséncia de homens nessa profissdao. Ha que se considerar, no entanto, que
existem casos da presenga de alguns homens que optaram tardiamente pela carreira
docente, pelo simples fato de que, tendo percorrido outras opgdes profissionais,
encontraram melhores perspectivas financeiras e de carreira no magistério.

E o que aponta o professor P2, ao afirmar que sua escolha pela profissio

docente ndo foi determinada apenas por um desejo pessoal, pela vocacao ou ainda pela
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representacdo que ele tinha da funcdo, mas, basicamente, pela necessidade real de

permanéncia no mercado de trabalho e de certa seguranca financeira. Veja o que ele diz:

Eu comecei a exercer a profissdo de professor com mais de 30 anos. Chega um
momento na vida que vocé precisa ter aquele ganho garantido todo més, se
firmar em uma profissdo. Como eu ja gostava da disciplina de Geografia, decidi
fazer o curso na UEG com o intuito de ser professor. (P2)

Em relagdo a faixa etdria do grupo de doze professores pesquisados no ano de
2008, constata-se que sete encontravam-se na faixa etdria entre 26 e 40 anos. Outros

cinco professores tinham mais de 40 anos, conforme se verifica no grafico 2, abaixo:

Grifico 2: Faixa etaria dos professores
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Fonte: Dados do questionario aplicado aos docentes no ano de 2008.
Org.: PIRES, 2013.

No que se refere a formacao inicial, 84% de todos os professores participantes
da pesquisa sdo formados em Geografia, possuindo, com isso, formagao especifica para
atuar nessa area do conhecimento. Embora essa porcentagem possa ser significativa, ela
também indica que ha professores que atuam no ensino Geografia sem possuir formagao
especifica. Oi seja, dois professores, um licenciado em Histéria e outro em Ciéncias
Bioldgicas, ocupam o espaco que é especifico do professor de Geografia, conforme se

verifica no gréfico 3.
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Grafico 3: Formacéio Profissional dos
professores de Geografia
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Fonte: Dados do questionario aplicado aos docentes no ano de 2008.
Org.: PIRES, 2013.

A Universidade Estadual de Goias — Unidade Universitaria de Morrinhos?® — foi
responsavel pela formagdo inicial de onze professores, sendo que apenas um deles
cursou Geografia na Universidade Catélica de Goids. Quanto ao tempo de formado,

verificou-se que sete professores se formaram hd mais de 10 anos e os demais, entre 9 e 5

anos (Gréfico 4).

Grifico 4: Tempo de Formado dos professores de
Geografia
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Fonte: Dados do questionario aplicado aos docentes no ano de 2008.
Org.: PIRES, 2013.

Em relagdo a formacao inicial, praticamente todos os professores pesquisados

relataram que ela pouco contribuiu para o desempenho de sua prética pedagégica em

3 E importante ressaltar que os professores que se formaram até 1998, em sua grande maioria, tém seus
diplomas chancelados pela Faculdade de Educagao Ciéncias e Letras de Morrinhos (FECLEM). Em 1999 foi
criada, por meio do Decreto n°. 5.560 de 01/03/2002 do Governador do Estado, com efeito retroativo a 16
de abril de 1999, a Universidade Estadual de Goids (UEG), como sendo uma universidade multicampi, a
partir da unificacdo de varias faculdades isoladas estaduais distribuidas pelo interior do Estado. Com efeito, a
partir da data de sua criagdo, os diplomas passassem a ser chancelados pela UEG, mesmo aqueles que até
entdo ndo haviam sido emitidos.
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sala de aula. Para eles, a formacdo forneceu alguns elementos norteadores do saber-
ensinar, mas o que conta mesmo € a experiéncia construida no cotidiano da sala de aula.

Segundo os depoimentos dos professores, podem ser elencadas algumas
questdes para reflexdo sobre: (1) a formagao inicial possibilita a aquisicdo de saberes
cientificos e pedagogicos, mas existem dificuldades encontradas pelo professor para
retraduzir estes saberes no exercicio da docéncia; (2) ha um distanciamento entre os
saberes produzidos pela formacao inicial e aqueles produzidos pelos professores no
exercicio da pratica docente; (3) a pratica docente é consolidada nas bases do saber
experiencial; (4) o estdgio supervisionado é desvinculado de uma reflexdao sobre o
contexto educacional e ndo tem possibilitado ao licenciando a observacao, a pesquisa, o
planejamento, a execucao e a avaliacao de diferentes atividades pedagdgicas no contexto
escolar.

Nota-se a partir do discurso dos professores, que a formagao inicial nao foi
suficiente para que eles desenvolvessem uma pratica pedagdgica condizente com a
realidade socioeducacional. E, contudo, inegdvel que o processo formativo possibilitou
aos professores a aquisicdo de saberes cientificos e pedagogicos no decorrer de sua
formacao.

Ademais, a pratica docente ndo é resultado apenas do saber oriundo das
ciéncias sociais, como afirma Tardif (2007). Segundo o autor, “[...] para os professores de
profissdo a experiéncia de trabalho parece ser a fonte privilegiada de seu saber-ensinar.
[...]”. (2007, p. 61).

Corroborando com a afirmagdo do autor, pode-se dizer que a aquisicao/
construcdo dos saberes da formagdo inicial dos professores pesquisados ndo se
desenvolveu nem se consolidou no periodo de formacao inicial, mas durante e,
principalmente, no exercicio cotidiano do trabalho docente. Ao longo da carreira, os
professores mobilizaram outros saberes que, incorporados a pratica docente, forneceram
algumas formas de saber-fazer e algumas técnicas, como o saber experiencial ou prético,
fruto da experiéncia profissional individual e coletiva dos professores.

Logo, a valorizagdo dos saberes experienciais dos professores pesquisados
supre, em partes, as deficiéncias da formacdo. Para Tardif (2007), os saberes da
experiéncia filtram e organizam os demais saberes, na forma de habitus. Dito de outra
forma, esses saberes podem transformar-se num estilo pessoal de cada professor ensinar,
em “macetes” da profissdao e em tragos de personalidade profissional, que se expressam

num saber-fazer pessoal e profissional validados pelo trabalho cotidiano. A construgdo do
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saber docente, contudo, dependerd tanto das condigdes e das situagdes concretas em
que o trabalho do professor se realiza, quanto da personalidade e da experiéncia
profissional desse professor.

Os saberes da experiéncia levaram os professores pesquisados a
questionarem a formacao inicial. Essa situacdo é sustentada, também, por Tardif (2007).
O autor afirma que muitos professores, ao iniciarem a carreira, descobrem os limites dos
saberes pedagégicos adquiridos nos cursos de formacao inicial. Com isso, passam a fazer
reavaliacbes e julgamentos sobre sua formacdo ao longo da carreira, bem como da
pertinéncia ou realismo das reformas introduzidas nos programas ou nos métodos de
ensino. Nesses termos, os professores passam a acreditar que sao os Gnicos responsaveis
pelo sucesso profissional.

O reconhecimento das limitagbes da formacdo inicial, por certo, nado
impediu os professores de realizarem seu trabalho docente. Mais do que isso, ao
reconhecerem a limitacdo pedagogica de sua formacdo e os desafios enfrentados no
cotidiano escolar, buscaram por meio da experiéncia pratica e da troca entre seus pares,
encontrar caminhos que suprissem suas deficiéncias no exercicio do trabalho docente.

No ambito das atividades que ndo foram satisfatérias nos cursos de formagao
inicial, o professor P8 aponta para a indissociabilidade entre teoria e pratica. Para
Cavalcanti (2008), a teoria e a pratica precisam ser elementos presentes e imbricados na
formagao inicial, com vistas a preparar os professores de Geografia para atuarem em
conformidade com as necessidades socioeducacionais.

A literatura recorrente sobre o tema “formagdo de professores” aponta que a
articulagao teoria/pratica é uma das questdes principais a ser considerada nos processos
de formacao inicial e/ou continuada. Ha que se considerar, portanto, que a universidade,
a escola e a sala de aula apresentam diferencgas significativas, o que pode explicar, de
certo modo, o quanto o transito de conhecimentos que os professores mobilizam de um
contexto para outro é problematico. Trazer os conhecimentos adquiridos nos cursos de
formagao inicial para a sala de aula das escolas ainda é um desafio para os professores
de Geografia.

No que se refere a realizagdo de curso de especializacao pelos professores
pesquisados, onze realizaram cursos de pés-graduacao lato sensu em diversas areas. A
concentragdo maior foi em Formacgdo Socioeconémica do Brasil, com 30%, seguida de

Gestao Ambiental e Administragao Escolar, ambas com 23% (Gréfico 5). Apenas a pos-
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graduacao em Gestdao Ambiental foi realizada pela UEG — UnU Morrinhos. As demais

foram oferecidas pela Universidade Salgado de Oliveira — UNIVERSO.

Grifico 5: Pés-Graduacdo Lato Sensu
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Fonte: Dados do questiondrio aplicado aos docentes no ano de 2008.
Org.: PIRES, 2013.

O processo formativo nos respectivos cursos de pés-graduacao para os
professores constitui um mecanismo primordial e essencial no desencadeamento de
mudancas que se fazem urgentes para a melhoria da prética pedagégica na escola, pois,
para além de outros, tem como objetivos propor novas metodologias e colocar os
profissionais em contato com as discussoes tedricas atuais.

Com relacdo a esse aspecto, alguns professores afirmaram que os cursos de
especializacdo lhes asseguraram aprofundamento e atualizagao de conhecimentos e de
competéncias profissionais, bem como possibilitaram a progressio na carreira.
Entretanto, na concepcao de parte dos professores, em algumas especializagdes que
cursaram, tal aperfeicoamento apresenta lacunas no que se refere a espagos ou
momentos especificos destinados a formacido e capacitagcdo pedagogica. Prioriza-se
amplo dominio do campo especifico, ficando desprovida de conhecimentos relacionados
ao exercicio da profissao docente.

Em termos de formacdo continuada, nenhum dos professores pesquisados
tem participado de cursos, oficinas, semindrios ou encontros ligados a Geografia nos
dltimos cinco anos. Ao verificar se eles tém procurado alternativas para ampliar seus
conhecimentos na area, foram unanimes em dizer que ndo. Nesse cendrio, indagou-se:
como, entdo, se atualizam esses professores?

Em suma, pode-se dizer que as experiéncias trocadas com outras pessoas

[alunos, professores] direta e indiretamente podem possibilitar aos professores a
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aquisicao de atitudes e conhecimentos que ndo se limitam a contetidos bem circunscritos
e que dependem de um conhecimento especializado. Considera-se, ainda, que os
professores atualizam-se a partir dos programas curriculares e das propostas que os livros
didaticos apresentam.

Conforme os professores pesquisados, quando muito, eles participaram de
cursos oferecidos pela Secretaria Estadual de Educagdo — SEE — e das Semanas
Pedagogicas. A esse respeito, caberia indagar: até que ponto os cursos da SEE satisfazem
as necessidades dos professores e os ajudam a lidar com questdes atuais da sala de aula?

Os professores mencionaram que nem sempre a formagdo continuada
oferecida pela Secretaria Estadual de Educagdo é efetivada devido ao desinteresse de
alguns e a metodologia de alguns cursos ou encontros de formacao. Na verdade, fica
claro no depoimento dos professores que eles carecem de atividades ou cursos de
formacao continuada na area de atuagdo, pois esses nao tém sido oferecidos pela SEE.

Os professores P1, P7, P10 e P12 disseram que a maioria dos cursos de
formacdo continuada ndao oferece novas experiéncias que os levem a um
amadurecimento da profissdao, pois muitas atividades eles j& fazem na pratica. Na
concepgao dos professores as agdes de formagao continuada ndo atendem as suas reais
necessidades e, no geral, a maioria estd repetindo aquilo que eles j4 conhecem e ja
vivenciaram em outros cursos ou até na sala de aula. Afirmaram ainda, que a maioria das
experiéncias de formacdo continuada nio teve muitos impactos na sua pratica
pedagbgica em sala de aula. Em sintese, os professores acreditam que aprenderam mais
sozinhos nas suas praticas cotidianas e na troca de experiéncias com seus colegas do que
em acoes de formacao continuada.

Os depoimentos dos professores permitiu por em evidéncia dois tragos
marcantes da oferta de agdes de formagao continuada: por um lado, a uniformidade, no
que diz respeito a modalidades, contetido e duracdo e, por outro lado, a sua ineficacia
quanto ao oferecimento de elementos tedricos e metodolégicos que possibilitem ao
professor articular o conhecimento obtido com o trabalho docente no cotidiano escolar.

Em suma, a auséncia de uma formacao continuada na area de atuacio é
justificada pelos professores pesquisados como fruto de fatores de diversas ordens:
auséncia de incentivos oferecidos pelo Governo; falta de tempo disponivel; falta de
recursos financeiros ou, ainda, porque a formagdo continuada, em sua maioria, ndo
culmina em titulagao ou certificagdo formal e nem sempre produz "recompensas" visiveis

e mensuraveis, tais como promogoes, reconhecimento ou aumento de saldrio.
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Cabe aqui dizer que ha resisténcia de alguns professores em participar de
cursos de formacao continuada, pelo simples fato de que muitos deles acontecem aos
sabados, atrapalhando o descanso por eles tao almejado. Quando sdo realizados durante
a semana, porém, os professores ndo podem participar porque possuem elevada carga
hordria. Se optarem por participar, precisam pagar um substituto. Dadas as reais
condigoes salariais, é praticamente impossivel sua participagao sem que haja um retorno
financeiro também, pois investem tempo e dinheiro, mesmo que os cursos oferecidos a
eles sejam gratuitos.

Entdo, questiona-se: como deveria acontecer a formagao continuada? Em que
tempos e espacos deveria acontecer? Para alguns professores, a formacdo continuada
deveria acontecer durante o planejamento pedagégico no inicio do ano, na prépria
escola em que estao lotados. Quando muito, a cada seis meses, atendendo as diversas
areas do curriculo. Para outros, os cursos de formacao continuada deveriam acontecer
durante a semana, desde que sejam previamente elaborados e constem no calenddrio
anual das atividades escolares.

Os poucos professores pesquisados que demonstraram interesse em se
atualizar sdo os que estdo no inicio da carreira docente [com até cinco anos]. Aqueles
que exercem a profissao ha mais de dez anos mostram-se desestimulados em investir no
seu aprimoramento intelectual. Em termos mais precisos, pode se dizer que os
professores procuram, geralmente, uma formacdo continuada pensando na melhoria
salarial.

Do que foi exposto, depreende-se que apenas o prazer da descoberta, das
trocas e do préprio sentimento de adquirir conhecimentos teérico-praticos que propiciem
a evolucdo profissional do professor, ndo é suficiente para atrai-lo a aquisicao de
experiéncias e saberes oferecidos pela formacio continuada. E sabido que tio importante
quanto ter uma boa formacao inicial é a busca pelo professor de uma aprendizagem ao
longo da vida, em que, num exercicio consciente e dialégico, possa sistematizar teoria e
pratica, ter outro olhar sobre o processo de ensino/aprendizagem. Noutras palavras, a
atualizagdo permanente, seja por meio de cursos ou da participagdo em eventos
cientificos, é considerada eterna para todo professor.

H& que se recordar aqui que a institucionalizagdo da formagdo continuada

sempre foi uma reivindicacdo da classe docente que a encarava como um direito [dos
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professores] e uma obrigacdao [do Ministério da Educacao - MEC*]. Portanto, essa
situacao, de certo modo, inverteu-se, posteriormente. Para muitos professores, a formacao
continuada passou do simples exercicio de um direito ao cumprimento de um dever.
Com relagdo a situacao de trabalho, todos os professores integram o quadro
de pessoal da Rede Estadual de Educagdo do Estado de Goids e foram admitidos
mediante concurso publico. A maioria dos professores (73%) exerce a profissdao ha mais
de dez anos, e possui uma larga experiéncia no magistério, ou seja, um amadurecimento
profissional ao longo da carreira. Somente 17% dos professores estao em inicio de

carreira, conforme se verifica no gréfico 6, abaixo:

Grafico 6: Tempo de magistério
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Fonte: Dados do questiondrio aplicado aos docentes no ano de 2008.
Org.: PIRES, 2013.

Frente ao exposto, surge uma questao: até que ponto a experiéncia
profissional possibilita ao professor uma maior desenvoltura e seguranca necessdrias a
fundamentacgao tedrica e pratica durante o exercicio da sua pratica docente?

Huberman (1995), ao realizar um estudo sobre a carreira do professor,
considera que a profissdo docente é marcada por cinco fases: ao escolherem a sua
profissdo, os professores iniciam-se na vida profissional. Essa fase é denominada “entrada
na carreira” e corresponde de 1 a 3 anos de atuagao profissional. Nesse periodo, os
aspectos da sobrevivéncia e da descoberta sao vividos paralelamente. A sobrevivéncia
nada mais é do que o encontro do professor com a complexidade do trabalho docente.

Nesse momento, ele percebe a distancia entre o ideal e o real na sala de aula. A

4 Segundo Teles (2006, p. 9), “o Ministério da Educagdo (MEC) tem como relevante atribuicao elaborar e
fomentar politicas de formacgao inicial e continuada de professores dos ensinos basico e superior, visando dar
sustentabilidade a funcdo social da universidade e da escola como espagos de construgdo de conhecimentos
historicamente transformadores da realidade”.
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descoberta seria o entusiasmo inicial de se perceber professor e, também, o sentimento
de pertenca a um grupo de profissionais; em seguida, no periodo de 4 a 6 anos de
atuacdo profissional, o professor se afirma no mercado de trabalho, possui maior
seguranga, tém melhor dominio de sala e procura definir um estilo préprio de docéncia;
posteriormente, de 7 a 25 anos de carreira, € a fase marcada pela diversificagdo, em que
o professor apresenta um maior dinamismo no seu fazer docente. Nesse momento, o
professor encontra-se na fase de consolidacdo de um repertério pedagégico. O periodo
entre 26 a 35 anos de docéncia é uma fase denominada de seriedade e distanciamento
afetivo, caracterizada pela maturidade, em que a preocupagdo com a avaliagdo externa
diminui. Nesse periodo, o professor vai desacelerando a atividade docente até paralisar a
vida profissional, com mais de 35 anos de profissio. Nessa fase denominada
“conservadorismo” ou “desinvestimento”, o professor apresenta maior resisténcia a
inovagoes e apego as lembrangas do que ja passou.

Ao analisar o ciclo de vida profissional dos professores do ensino secunddrio,
Huberman (1995, p.38) afirma que “para alguns, esse processo pode parecer linear, mas,
para outros, ha patamares, regressdes, becos sem saida, momentos de arranque,
descontinuidades”. Segundo o autor, embora seja possivel delimitar os ciclos que
atravessam a carreira dos professores, ndo se pode dizer que essas sequéncias sdo fixas,
nem tampouco que eles [0s professores] vivam todas elas. Além disso, essa sequéncia
ndo é universal e ndo é determinada apenas pelo tempo de carreira, independente das
condigdes sociais e do periodo histérico.

A esse proposito, chama-se a atengdo para o fato de que diversos aspectos
podem influenciar e, as vezes, determinar a carreira docente, dentre eles as relacdes
estabelecidas com e no contexto socioeducacional, os fatores histéricos, culturais e de
formacao.

Visto por estes aspectos apresentados por Huberman (1995), ao analisar o
tempo de magistério dos professores de Geografia em efetivo exercicio, pode-se
considerar que 83% dos professores participantes da pesquisa estao consolidando sua
vida profissional numa fase marcada pela diversidade e pelo dinamismo. Apenas 17%
encontram-se numa fase de transi¢do entre o inicio da sua vida profissional e a afirmacao
no mercado de trabalho. Nenhum dos participantes encontra-se na fase de seriedade,
maturidade profissional, conservadorismo ou paralisagdao da sua vida profissional.

Como bem lembrado por Huberman (1995), essas fases ndo sao imutaveis e

devem ser entendidas apenas como “tendéncias”, pois podem apresentar certa
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flexibilidade. A construcdo do professor esta relacionada a inimeros fatores internos e
externos a profissao docente. Assim, a diversificacdo e o dinamismo podem aparecer em
qualquer momento da carreira, bem como o professor pode viver ou ndo uma ou outra
fase.

Por meio das anotagoes, das observacoes e das entrevistas realizadas com os
professores de Morrinhos — GO, percebe-se que essas fases nao se aplicam a alguns deles
e nem sdo marcadas por um tempo cronoldgico. O professor P7, por exemplo,
considerando-se que possui mais de 10 anos de magistério, estaria consolidando-se na
vida profissional. Sua pratica docente deveria ser permeada por uma diversificagdo e um
maior dinamismo. Ao contrdrio, ele apresenta momentos de inseguranga, marcados pela
sobrevivéncia e pela descoberta vividas paralelamente. Esses momentos muito se
assemelham com as fases iniciais da carreira.

Pode-se dizer que, segundo Tardif (2007), a consolidagao na carreira depende
de outros fatores relacionados ao exercicio da prdtica docente, como, por exemplo,
possuir poucas turmas e que elas sejam faceis de lidar. Entretanto, esse ndao é o caso do
professor citado, pois ele possui elevada carga hordria e, consequentemente, um nimero
elevado de turmas, o que pode justificar, em partes, suas agdes pedagogicas.

Tal afirmacdo demonstra que a quantidade de turmas que o professor possui
reflete na qualidade de seu trabalho. Uma carga hordria grande, exige-lhe mais
investimento de tempo e energia na concretizagdo de suas tarefas, no que se refere a
execucao de tarefas burocrdticas da instituicio, bem como na preparagao do material e
das aulas.

Dessa forma, considera-se que a maioria dos professores pesquisados possui
um ndmero excessivo de turmas e, consequentemente, carga hordria elevada. Apenas
quatro professores possuem menos de cinco turmas e os demais de sete a onze. Ao total,
52% dos professores possuem carga hordria igual ou superior a 40h/a semanais (Grafico
7).

Alguns professores, quando ndo atingem essa carga hordria em sala de aula,
exercem fungdes administrativo-pedagdgicas dentro da escola, como: coordenagao
pedagdégica, dinamizador de laboratério de informdtica e dinamizador de biblioteca.
Executam, também, Projetos Pedagégicos em consondncia com o Projeto Politico
Pedagoégico da Escola. Essa elevada carga horaria pode interferir no desenvolvimento
profissional e, sobretudo, contribuir para a precarizacdo da pratica pedagégica do

professor.
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Grifico 7: Carga hordria semanal
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Fonte: Dados do questionario aplicado aos docentes no ano de 2008.
Org.: PIRES, 2013.

Observou-se, também, que alguns professores pesquisados ainda ministram
aulas em outros estabelecimentos de ensino ou exercem outras atividades para aumentar
a sua renda. Dos doze professores, trés ministram aulas em outros estabelecimentos de
ensino, sendo que dois desses jd4 possuem carga horaria elevada na escola pesquisada.
Mesmo com intensa carga hordria de trabalho, eles ainda ministram diversas disciplinas
do curriculo escolar para completar sua carga hordria visando, exclusivamente, melhorias
salariais. Além de Geografia, quatro dos doze professores ministram outras disciplinas
que possuem déficit de professores.

As areas disciplinares ocupadas pelos professores de Geografia, praticamente
em todos os casos, exceto em dois, ndo condizem com a formacao inicial deles. Além de
Geografia, eles ministram aulas de Sociologia, Histéria, Quimica, Biologia, Ciéncias,
Ensino Religioso, Inglés e Espanhol.

Nesse sentido, pode-se inferir que a diversidade de disciplinas sob a
responsabilidade dos professores pesquisados exige tempo e estudo complementares para
subsidiar a pratica pedagdgica, o que pode comprometer a qualidade do ensino de

Geografia, apesar da formacado especifica que estes professores possuem.

Caracterizacao das formas de organizacao e desenvolvimento das aulas
de Geografia

A partir da observacao direta das aulas dos professores envolvidos na

pesquisa e da realizacdo de uma entrevista individual semiestruturada com esses sujeitos,
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pode-se confirmar precisamente que ha uma diversidade de prdticas pedagbgicas
desenvolvidas por eles, as quais implicam diferentes modos de organizar os espacos e
tempos das e nas salas de aula. Apesar de possuirem personalidades diferentes e uma
forma de ensinar/aprender particular, os dados das observacées revelam que, apesar de
cada sala de aula ter uma cultura interna propria, as praticas pedagoégicas dos professores
apresentam algumas semelhangas e também diferencas. Em razdo disso, os professores
vivem limitacdes, bem como apresentam pontos comuns entre suas praticas pedagogicas
no cotidiano da sala de aula.

Com o propésito de conhecer as atividades de rotina dos professores, a
regularidade de suas acdes e interacdes, evidenciou-se duas constantes de praticas mais
frequentes utilizadas na sala de aula. A primeira situa-se no extremo de uma linha
imaginaria de organizacdo da prdtica pedagégica, em que se tem uma organizacao
baseada na transmissdao dos conhecimentos geogréficos e o professor como centro desse
processo; no outro extremo temos uma organizacdo centrada na construcdo do
conhecimento pelos préprios alunos, tanto coletiva quanto individualmente. Nessa
organizagdo, os alunos sdo orientados pelo professor, que cria situagdes e oferece
auxilio.

Nas observagoes, foi possivel identificar que a aula expositiva classica €, sem
ddvida, uma das formas mais comuns de instrucdo utilizadas pelos professores
pesquisados. Nela, o professor discorre sobre determinado assunto e a postura do aluno é
quase que totalmente passiva. As aulas, em sua maioria, sdo centradas na transmissao-
assimilagdo dos contelddos e na figura do professor como centro do processo de
transmissao.

E razoavel dizer que ndo faltam criticas para a aula expositiva, a qual é vista
como um método tradicional de ensino. No entanto, pela sua prépria natureza, a aula
expositiva depende da habilidade do professor em conduzir a aula, bem como da
estrutura e da dinamica que ele imprime em sua aula.

Nas observagoes das aulas dos professores P3, P4, P5, P7 e P8, o discurso
deles ocupava todo o tempo da aula e, muito raramente, eles eram interrompidos por
eles mesmos ou pelos alunos para promover o didlogo a respeito do assunto abordado.
Quando encerrava a exposicao, os professores solicitavam que os alunos resolvessem os
exercicios que o livro didatico trazia sobre o assunto, com o objetivo de fixa-lo. Nao

raras vezes, eles deixaram de fazer a correcao dos exercicios junto com os alunos.
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Muitas das aulas, porém, iam além de uma exposicao oral centrada no
professor. Dependendo do assunto ensinado, os professores buscavam romper com a
postura passiva dos alunos, instituindo um didlogo e criando situagdes que valorizavam
as experiéncias trazidas por eles, de forma que se promoviam aproximacdes entre o
contelido desenvolvido e a realidade. Nesse processo, os alunos eram levados a
explicitar um conjunto de sentidos e representacdes que eles dispunham sobre o
contetdo trabalhado.

Para citar exemplos, os professores P2, P5, P6, P10 e P11 provocavam a
participacao dos alunos por meio de perguntas variadas sobre o contetido da aula, feitas
durante a leitura do texto do livro didatico. Muitas vezes, os professores direcionavam
uma mesma pergunta a varios alunos visando estimular ndo s6 a construcao de uma
resposta mais completa ou correta, mas também, possibilitar a ocorréncia de diferentes
interpretagcdes. Em alguns momentos, deixavam espago para que eles expusessem suas
ddvidas a respeito do assunto em questdo. Entre as inimeras perguntas feitas pelos
professores aos alunos durante as aulas, grande parte tinha por objetivo verificar se eles
estavam entendendo o contetido em exposicao.

Em algumas aulas observadas, os professores faziam perguntas aos alunos
antes da exposicao do contetido, com objetivo de saber que tipo de conhecimentos
prévios eles possuiam a respeito do assunto, para que assim pudessem estabelecer o
ponto de partida da aula daquele dia.

A titulo de exemplo, cita-se o desenvolvimento das aulas dos professores P1,
P9 e P12. Eles sempre iniciavam suas aulas com perguntas-chave provocativas aos
alunos. Buscavam ndo sé a estimulacdo e a participacao dos alunos, mas, igualmente a
promogao do maior nimero possivel de interacdes verbais entre eles, como: “Vocé ja

/7

ouviu falar de...? O que vocé sabe sobre...? O que vocé pensa sobre...?”. Durante a
exposicdo do contelido, esses professores buscavam, constantemente, estabelecer
relagdes entre os conhecimentos prévios dos alunos e o conhecimento novo. Nesse
processo, os alunos eram constantemente desafiados a questionarem os sentidos e
representagdes iniciais que possuiam, a organizarem o0s conhecimentos novos e a
perceberem as lacunas existentes em suas ideias iniciais. Também eram levados a se
envolverem em um esforco de compreensio e de atuagdo. Em razdo disso, os

professores, de certa forma, conseguiam levar os alunos a se motivarem e a se manterem

atentos a exposi¢ao do assunto.
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A partir dessa pratica, percebeu-se que os alunos apresentavam uma maior
possibilidade de interpretar diferentemente o mesmo conteldo, a construir novos
significados ou novas aprendizagens e a desenvolver a habilidade verbal de
argumentacao.

Durante as observacdes das aulas, constatou-se uma dificuldade dos
professores em gerenciar o tempo das atividades durante as aulas. O inicio das aulas era
sempre marcado por uma rotina que incluia dois eventos principais: realizacdo da
chamada dos alunos e o pedido de siléncio. O tempo gasto pelos professores em cada
um desses eventos variava entre as séries e de uma aula para outra do mesmo professor.
Os professores ditos mais “experientes” apresentavam um maior controle do tempo
nesses dois eventos, no desenvolvimento da aula e na realizagao de atividades, do que os
em inicio de carreira.

Segundo os professores mais “experientes”, eles aprenderam na prdtica o que
“da certo ou nao” e, com isso, desenvolveram estratégias proprias para suas aulas no que
se refere ao tempo gasto na aula. Dado o cardter desta pesquisa de analisar a pratica
pedagogica dos professores de Geografia do Ensino Fundamental (de 6° ao 9° ano), ndo
foi possivel quantificar o tempo gasto por cada professor no cumprimento de cada uma
das etapas de suas aulas.

De uma maneira geral, o tempo de aula ndo era distribuido de acordo com a
realizacdo de cada atividade pelos alunos e pelos professores. Algumas atividades,
geralmente, demoravam muito mais do que o necessdrio. Em praticamente todas as aulas
observadas, muito tempo da aula era gasto discutindo eventos que iriam acontecer nas
aulas seguintes, distribuicao de dever de casa ou assuntos nao diretamente relacionados
a disciplina.

Acresca-se ainda o fato de que algumas interferéncias aconteciam por parte
do préprio professor. Ele parava a aula para atender profissionais e alunos da escola, bem
como pessoas que nao tinham relacdo direta com o contexto escolar. As interferéncias
que dificultavam o desenrolar das aulas eram interrupgoes de diversos tipos, como por
exemplo: aulas interrompidas pela direcdo, pela equipe administrativa ou pedagogica
para dar avisos aos alunos; professores falando de projetos; pessoas divulgando livros,
produtos ou cursos etc.

A quantidade de interrupcdes em algumas escolas era tdo grande ao ponto de

praticamente ndo acontecer uma aula sem que essas interferéncias ocorressem. Isso
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tornava dificil a execucdo do trabalho de alguns professores no que se refere ao
desenvolvimento do que foi planejado para a aula.

A auséncia de atividades planejadas em sala de aula gerava momentos de
indisciplina dos alunos e irritagao dos professores. Os professores P2, P3, P4, P5, P6, P7
e P8, por exemplo, muitas vezes, gastavam mais tempo controlando a indisciplina dos
alunos, ameagando-os com san¢des e reprovagoes do que efetivamente explicavam os
contetdos.

Convém destacar que, em algumas aulas, os professores passavam exercicios
para os alunos realizarem e utilizavam esse tempo para realizar outras atividades como,
por exemplo, correcao de provas e de trabalhos, dar visto nos cadernos, ir até a sala dos
professores conversar com seus pares e/ou resolver questdes burocraticas junto a
secretaria da escola etc. Esses fatos puderam ser presenciados nas aulas dos professores
P3, P4, P5, P7 e P8. Ja os professores P1, P2, P6, P9, P10, P11 e P12 sempre faziam o
atendimento as dudvidas dos alunos de forma individualizada em suas carteiras. Outras
vezes, 0s proprios alunos se dirigiam a mesa do professor.

Em praticamente todas as salas de aula que os professores P1, P9, P10, P11 e
P12 entravam, o ambiente era calmo, ordenado e organizado. Algumas vezes, porém,
houve excitagcdo e euforia no comportamento dos alunos, mas, regra geral, ndo existia
alunos de pé, nem a falar alto. Alguns alunos, em determinados momentos, conversavam
com os colegas, mas sem exageros que atrapalhassem o desenvolvimento das aulas.
Quando acontecia, geralmente os professores direcionavam-lhes um “sermao” e eles se
aquietavam. Se os professores saiam da sala, ndo havia desordem nem atropelos, salvo
pequenas conversas de alguns alunos, mas em baixo tom de voz. No geral, os alunos
continuavam trabalhando nas atividades que estavam sendo realizadas, da mesma
maneira.

Nas aulas dos professores P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8 era frequente os alunos
movimentarem-se bastante, ficarem de pé e conversarem com os colegas durante a
leitura dos textos do livro didatico ou até mesmo durante as explicagdes, quando eram
feitas. Poucas foram as vezes que observei momentos de concentragdo dos alunos nas
aulas e atividades realizadas. O barulho era grande. Nao era s6 um ruido de fundo, mas
também de conversas paralelas em voz alta. Alguns alunos ficavam de pé,
movimentavam-se pela sala. Esse movimento de desordem levava alguns dos professores

a se irritarem com certa frequéncia. Os atos indisciplinares eram punidos apenas uma
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chamada de atencdo ou “sermdes”. Com isso, os alunos permaneciam quietos e em
siléncio por pouco tempo.

Os professores envolvidos nesta pesquisa foram categéricos em afirmar que
um dos maiores problemas que eles encontram na sala de aula era justamente a
indisciplina e a irresponsabilidade, aliadas ao desinteresse pela disciplina de Geografia.
Para eles, a imaturidade e a auséncia de estrutura familiar e financeira colaboravam para
o aumento dos problemas no cotidiano escolar.

Nota-se que a indisciplina é um dos obstaculos para um melhor desempenho
do trabalho docente. Diante da indisciplina, os professores revelam o sentimento de
impoténcia que vem marcando sua pratica pedagégica. Dao pistas de que esse
sentimento tem gerado angustia e acomodacao.

Durante as observagdes, percebeu-se que alguns professores apresentam
limitagdes relacionadas ao conhecimento de determinados contetidos geograficos. Sao
problemas de ordem conceitual e de compreensdo. Na concepcao dos professores, um
dos maiores obstdculos da prética docente no que se refere aos contetidos geograficos é
levar os alunos a entenderem o espaco geografico como algo produzido pela sociedade,
estabelecendo uma integragdo entre o homem e o meio, sem sujeitar um elemento ao
outro.

Dadas as reais condigdes de trabalho dos professores nas escolas publicas,
ndo ha muitas possibilidades de mudancga. A pratica pedagégica dos professores encontra
muitas resisténcias entre o ideal e sua realizagdo. As condigoes salariais fazem com que,
na maioria das vezes, os professores assumam elevada carga hordria de ensino. Com isso,
a auséncia de tempo livre para planejamento da aula, o acimulo de tarefas burocraticas
da escola, o curto tempo de aula etc. levam os professores a reproduzirem elementos
tradicionais do ensino.

Apesar do desejo de mudanga, esse é um processo lento e complexo que
envolve ndo sé os professores. Segundo Sacristan (1995) mesmo que a pratica
pedagogica do professor dependa exclusivamente de suas decisdes, ndo podemos nos
esquecer de que a escola é regida por normas coletivas e determinagdes de uma
organizacgao escolar maior.

Com relagdo as agdes que mais interferem na pratica pedagogica dos
professores pesquisados verificou-se que a varidvel tempo é vista como o maior
obstaculo. Nao é possivel pensar, certamente, que o tempo de aula é a Unica variavel da

qual depende a qualidade e eficicia da pratica pedagégica do professor de Geografia.
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Nao obstante, os depoimentos dos professores revelaram, a todo o momento, a relagdo
existente entre a auséncia de tempo disponivel para planejar e realizar atividades diversas
com os alunos, que levem a uma efetiva mudanca nas praticas pedagogicas.

Ao perguntar os professores se as escolas adotassem o sistema de
“dobradinha”, as aulas de Geografia teriam um rendimento maior tanto por parte do
aluno quanto do professor, a maioria afirmou que, por um lado, a proposta € interessante
e que do ponto de vista de inovagdes no fazer pedagoégico, as aulas dobradas sdo
essenciais. No entanto, dizem que isso poderia causar problemas na organizagdo do
horario dos professores que ministram aulas em outras escolas também. Por outro lado,
os professores afirmam que manter o aluno concentrado nas explicagdes por mais de
uma hora nao é tarefa facil. Isso seria um desafio constante para eles. Para os professores,
considerando que no Ensino Fundamental sdo trés aulas semanais de 50 minutos, poderia
concentrar apenas duas em um Unico dia e ndo trés.

De fato, é preciso dizer que as aulas curtas tendem a ser expositivas. Uma
maneira de otimizar o tempo escolar seria organizar aulas duplas, pois, assim, o professor
teria condigdes de propor atividades em grupo que demandam maior tempo, realizar
trabalhos de campo, realizar aulas no laboratério de informdtica etc. Disso decorre dizer
que ndo basta elevar a qualidade do desempenho pedagégico e aperfeicoar a prética
pedagbgica dos professores. Embora isso seja relevante, o ideal seria que a escola
planejasse o horario escolar de forma que contemplasse as aulas de Geografia dobradas.
Isso podera se constituir num grande desafio para todos os envolvidos no contexto
escolar. Mas, por que ndo tentar?

Segundo os professores € preciso considerar as condi¢oes desfavoraveis para
a realizacdo da pratica pedagoégica no contexto escolar. Dentre as mais citadas pelos
professores, destaca-se: as condi¢des de trabalho, que devem promover a valorizagao do
ensino e da profissdo docente; melhores saldrios; autonomia profissional; melhoria na
formagao de professores, que deve partir das necessidades do trabalho pedagégico nas
escolas; as rotinas burocraticas presentes na escola; o excesso de alunos por sala; a
jornada de trabalho do professor em sala de aula, que inviabiliza um planejamento do
trabalho pedagdgico, a reflexdo e a pesquisa; a falta de recursos financeiros; dificuldade
em diversificar atividades oferecidas aos alunos, dentre outros.

Depreende-se que as problematicas que acompanham o ensinar e o aprender
sdo de carater complexo. Por mais que se questionem os desafios e se apresentem

solugdes, ndo existem receitas pedagogicas prontas, pois a verdadeira mudanga s6 serd
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concretizada a partir da experiéncia observada e vivenciada em sala de aula. Tais
desafios, no entanto, exigem o esforco de todos os envolvidos no processo de ensinar e

de aprender.

Consideracoes finais

As informagbes dos relatos dos professores envolvidos na pesquisa
permitiram olhar de modo diferente para a questao principal deste trabalho que é o
exercicio da profissdio docente no cotidiano escolar. Verificou-se as situagbes mais
recorrentes que, apesar de ndo descreverem todas as aulas, bem como todos os
professores de Geografia do Ensino Fundamental, ajudam a compor um quadro de
praticas pedagogicas e concepgdes que sustentam o trabalho docente.

O exercicio da profissdo docente perpassa uma dimensdo espago-temporal
que traz a marca das experiéncias pessoais e profissionais, das opg¢des tomadas, das
praticas desenvolvidas, das continuidades e descontinuidades da profissdo. Nao obstante,
a pratica pedagogica dos professores oscila entre a rotina e a improvisagdo, entendida
ndao como despreparo, mas como resultado de uma pratica, fruto de uma reflexdao em um
determinado contexto. Segundo relato dos professores, ela é regida por aquilo que “da
certo” na sala de aula.

A pratica pedagogica dos professores estd voltada para atender os desafios e
enfrentamentos do trabalho docente no cotidiano escolar. Nesse sentido, os professores
servem-se do repertério de saberes adquiridos em vdrias instancias educacionais formais
e informais (saberes da formacao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares,
saberes experienciais ou praticos), que foram construidos e reconstruidos ao longo da
carreira profissional. Tais saberes visavam enfrentar, solucionar e concretizar as diversas

tarefas cotidianas, tanto na sala de aula quanto na escola.
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