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RESUMO

Este artigo é um desdobramento da mesa de debates ocorrida
em agosto de 2019, no 14° Encontro Nacional de Pratica de
Ensino em Geografia-ENPEG, na UNICAMP, Curriculo e a teoria do
Conhecimento Pedagdgico do Contelido com as proposi¢des da
Base Nacional Comum Curricular de Geografia (BNCC Geografia)
para os anos iniciais e finais do ensino fundamental brasileiro. O
objetivo central do trabalho é colocar em didlogo os desafios
postos pela proposicdo de conhecimentos geogréficos pela atual
BNCC ao professor de Geografia, a sua formacdo - inicial e
continuada -e a organizagdo de suas praticas pedagdgicas a
partir dos curriculos construidos sob a égide da base. Buscarei
apontar uma alternativa de leitura da base com vistas a subsidiar o
professor atuante na educacdo basica. Quanto a formacdo
docente, me aterei a discorrer sobre os limites dos atuais
curriculos formativos das licenciaturas em Geografia e as
possibilidades que eu vejo expressas na BNCC.

PALAVRAS-CHAVE

Base Nacional Comum Curricular Geografia, Formagdo Docente,
Conhecimento Pedagdgico do Contetdo

Revista Brasileira de Educacdo em Geografia, Campinas, v. 10, n. 19, p. 173-197, jan./jun., 2020



A Base Nacional Comum Curricular e a producdo de praticas pedagdgicas...

EL CURRICULUM NACIONAL COMUN DE GEOGRAFIA Y LA
PRODUCCION DE PRACTICAS PEDAGOGICAS
PARA LA GEOGRAFIA ESCOLAR:
desarrollos en la formacidn docente

RESUMEN

Este articulo es el resultado de la mesa de debate que tuvo lugar en agosto de 2019, en el
14° Encontro Nacional de Practica de Ensino em Geografia (ENPEG), en la UNICAMPI,
Campinas. Con carécter de ensayo, este trabajo trata sobre el conocimiento pedagdgico que
articula los debates del Campo Curricular y la teoria del Conocimiento Pedagdgico del
Contenido con las propuestas presentes en el Curriculum Nacional Comdn de Geografia
(Base Nacional Comum Curricular de Geografia, en sus siglas BNCC), en los afios iniciales y
finales de Educacion Primaria en la escuela brasileiia. El objetivo principal de este trabajo es
crear un didlogo entre los desafios que plantea la propuesta de conocimientos geogréficos
por la actual BNCC y el profesor de Geografia, tanto en lo que respecta a su formacién inicial
y continuada, como a la organizacién de sus practicas pedagdgicas a partir de los planes de
estudio construidos bajo la base curricular. Se intentara sefialar una forma alternativa de leer
la base curricular para apoyar al docente de Educacién Primaria. Con respecto a la formacién
de los profesores, se cefiird a los limites de los actuales programas de formacién de
licenciados en Geografia y en las posibilidades expresadas en la BNCC.

PALABRAS CLAVE

Curriculum Nacional Comun de Geografia, Formacién del profesorado, Conocimiento
Pedagdgico del Contenido

THE BRAZILIAN COMMON CORE STANDARDS AND THE
PRODUCTION OF PEDAGOGICAL PRACTICES
FOR SCHOOL GEOGRAPHY:
developments in teaching training

ABSTRACT

This paper originated as a ramification from a discussion panel held in August of 2019 as part
of the 14th National Meeting of Geography Education Practices (14° Encontro Nacional de
Pratica de Ensino em Geografia, ENPEG), at UNICAMP, Campinas, Brazil, and was developed
as an essay that articulates debates in the field of Curriculum and of the framework of
Pedagogical Content Knowledge with the propositions contained in the Brazilian Common
Core Standards (Base Nacional Comum Curricular de Geografia, BNCC) for Geography
during elementary and middle education in Brazil. This work aims to ignite a conversation
about the challenges brought about by the current BNCC proposition for Geography
teacher’s geographic knowledge, their training - initial and continuing - and the organization
of their educational practices based on the curricula built under the BNCC. | will seek to point
out an alternative understanding of the BNCC that could subsidize the teachers of basic
education level. Regarding teacher’s training, | will limit myself to commenting on the limits of
the current curricula for the Geography Education degrees and the possibilities | see in the
BNCC.
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Introducao

Este artigo é um desdobramento da mesa de debates “Politicas educacionais e
curriculares e os desafios do ensino de Geografia”, ocorrida em agosto de 2019, durante
o 14° Encontro Nacional de Pritica de Ensino em Geografia-ENPEG, na UNICAMP,
Campinas.

Configura-se um texto em carater ensaistico, mas, que ao mesmo tempo, tratara
de consideragoes sobre o conhecimento docente derivadas de pesquisas realizadas desde
2012, visando debater tensdes trazidas para a formagao de professores e para as praticas
docentes a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Destaco que trarei neste
artigo uma analise referente aos anos finais do ensino fundamental, sendo, portanto, fiel
ao que foi debatido na mesa supracitada.

O objetivo central do trabalho é colocar em didlogo os desafios postos pela
proposicao de conhecimentos geograficos pela atual BNCC ao professor de Geografia,
tanto no que tange a sua formagdo - inicial e continuada -, como no que se refere a
organizagao de suas praticas pedagogicas, a partir da implementacao dos curriculos
construidos sob a égide da base.

Buscarei apontar uma alternativa de leitura da base com vistas a subsidiar o
professor atuante na educacao bdsica. Quanto a formagao docente, me aterei a discorrer
sobre os limites dos atuais curriculos formativos e as possibilidades que eu vejo expressas
na BNCC.

Para a execugdo do exercicio ao qual me propus, trouxe para o debate teorias e
autores que ndo necessariamente dialogaram entre si, sendo, portanto, eu a responsavel
pelo intercruzamento de suas ideias. Para tratar da permanente construcio de uma
disciplina escolar utilizei Chervel (1991) e com o fim de argumentar que um curriculo
prescrito jamais terd sua reverberagdo, tal e qual foi proposto, nas préticas escolares,
lancei mao de Basil Bernstein (1996) e do conceito de recontextualizacdo. Ponderando
sobre o conhecimento escolar e o lugar das disciplinas escolares no curriculo, trago para
o debate Michael Young (2007; 2011).

Discorro sobre as possibilidades vistas por mim na proposicao da BNCC, tanto

para a superagao de lacunas na formacdo docente, como para a construcio do
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conhecimento poderoso defendido por Michael Young (2011). Nessa dGltima parte, lango
mao ainda de pesquisas desenvolvidas por mim, professora Valéria Roque e por meu
parceiro de trabalho, o professor Roberto Valadao. Desde 2012 temos realizados estudos
que tangenciam entre o Raciocinio Geogréfico e a operacionalizagdo da interpretagao
geogréfica por professores de Geografia.

De certo modo, esta explanacdo sobre as bases tedricas que norteardo as
reflexdes aqui contidas corresponde a estrutura do artigo aqui desenvolvido.
Primeiramente, tratarei brevemente sobre a BNCC, seu contexto de producao, algumas
das criticas que vem recebendo, enfim, contextualizando o leitor sobre a temética e a
posicdo desta autora frente tal tematica.

Em seguida, fago a defesa a existéncia de um curriculo nacional. Apoiada em
alguns dos autores anteriormente citados, defendo a possibilidade de um curriculo que
aponte temas universais, na busca de uma equidade quanto ao acesso ao conhecimento.
Contudo, advirto, o universal ndo deve ser totalizador, pois se se garante o transito entre
escalas, movimento essencial ao raciocinio geografico, o local se expressa e é expressao
deste universal, trazendo suas peculiaridades e, também, suas similaridades com
contextos outros.

Na sequéncia, trago a ideia de Raciocinio Geografico, a partir daquilo que eu e
Valadao (2012 a 2020), temos pesquisado e refletido. Através dessa ideia apresento uma
singela interpretacdo para leitura da base, suas habilidades, possiveis objetos de
conhecimento e situagdes geogréficas.

Por dltimo, venho com o que para mim é o grande desafio aflorado pela BNCC: a
formagao do professor de Geografia. Afirmo que antigas tensdes, por vezes postas
“debaixo do tapete” em nossas pesquisas, tornaram-se agora, diante das demandas da
Base, sensiveis e gritantes. O que fazemos diante de tal situagdo? Permaneceremos
apontando o “inimigo curricular”, afirmando que um curriculo nada pode fazer para a
melhoria do ensino? Ou assumiremos a ardua tarefa de reconhecer e enfrentar as
necessdrias alteragdes na formagao de professores?

Sao esses os convites reflexivos que fago a voceés.

Politicas Curriculares e Melhorias da Educacao

A ideia do curriculo como um campo socialmente, culturalmente, historicamente

construido e permeado por interesses de poder estd presente no debate curricular,
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minimamente, desde 1971. Neste ano, Michael Young, associado a outros autores de
expressao, tais como Pierre Bourdieu e Basil Bernstein, publicou “Knowledge and
control: new directions for the Sociology of Education”. Este livro, constitui um divisor
nos rumos dos estudos e compreensdes curriculares que nao pretendiam coeréncia
interna, visto conter autores cujas ideias ndo poderiam ser tomadas como compativeis.
Destaco, que na atualidade o préprio Michael Young, o organizador principal da obra,
questiona seu texto ali contido.

Esta introducdo faz sentido frente aos argumentos que trarei ao abordar a BNCC,
em especial, a Base Nacional Comum Curricular Geografia. Um texto que se pretende
um orientador curricular comum de um pais tdo amplo, diverso e desigual como Brasil,
sempre sera cercado de disputas, trara em si contradi¢des, sofrera criticas. Contudo, ndo
podemos permitir que tal movimento, frequente e, por que ndo, inerente ao campo do
curriculo, nos impeca a realizagdo de uma andlise capaz de identificar possibilidades e
avangos. Se ndo formos capazes de uma analise que contemple as contradi¢des, mas
deixe entrever limites e possibilidades, seremos maniqueistas e totalitarios.

Elencar as criticas sofridas pela BNCC homologada ao final de 2018 tomaria
espaco que neste artigo sera destinado a outras finalidades e fugiria ao propésito central:
debater as tensdes trazidas pela base para a formacdo e para a pratica pedagégica do
professor de Geografia.

Contudo, compreendendo o campo do curriculo como disputa, considero
essencial uma breve chamada a alguns desses geradores de contradicao, entre os quais o
processo de construgdo da BNCC Geografia. A BNCC Geografia, tal como a de outros
componentes curriculares, teve trés versdes. A primeira e a segunda desenvolvidas por
uma equipe e a terceira por uma outra equipe, constituida apds o afastamento do
governo da Presidente Dilma Roussef (VALLADARES et al., 2016). Essa terceira equipe foi
a responsavel pela conclusdo dos trabalhos que configuraram o texto final da Base
Nacional Comum Curricular.

A primeira versao da Base de Geografia (BRASIL, 2016a) apresentava uma
perspectiva culturalista, com foco no sujeito, centrada em quatro dimensdes formativas,
que percorriam os anos dos ensinos fundamental e médio, associadas as habilidades que
expressavam conhecimentos geograficos. Essa versao passou por uma consulta publica e
contou com o parecer de alguns especialistas da area do ensino da Geografia. Ap6s a
referida consulta, um novo rearranjo foi dado ao texto (BRASIL, 2016b), que a meu ver,
gerou maiores fragilidades quanto ao conhecimento geografico. O que para mim jd era

visivel na primeira versdo, tornou-se evidente: os atuais professores de Geografia,
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formados em nossas Universidades, dificilmente identificariam naquele documento uma
orientagdo quanto ao que seria 0 conhecimento geogréfico indicado para a educagao
bdsica através da BNCC. Por motivos que ndo me sdo claros e ndo cabe a este artigo
aclarar, esta primeira equipe é destituida.

Entra em agdo um novo grupo de trabalho, constituido apés a deposigao do poder
da presidente Dilma Roussef e tém inicio os trabalhos para a elaboraciao da terceira e
dltima versao do documento (BRASIL, 2017). Os autores da Versdao 3 afirmam que ha
neste documento componentes recuperados das duas versdes anteriores, como por
exemplo algumas habilidades. Mesmo reconhecendo possiveis aproximagoes, vejo a
Versao 3 menos como um hibrido (CANCLINI, 1990) e mais como um documento
autoral. Questiono a afirmagdo de que o documento final seja resultado da incorporagao
das ideias dos dois outros documentos, associados as ideias trazidas pela nova equipe. O
terceiro e ultimo texto da BNCC Geografia é distinto e tem, segundo minha interpretagao,
um afastamento das versdes anteriores. Ha uma clara demarcacao de principios que em
associagao sao assumidos com essenciais e constitutivos do Raciocinio Geogréfico. Este
dltimo termo ndo aparecia nas outras versoes e indica uma filiacdo teérica comprometida
com aprendizagens que levardo a interpretacdo geografica. Os rumos tomados pela
terceira versao fazem uma opgao mais clara pelo reconhecimento da especificidade da
Geografia, pelo reconhecimento da Geografia na sua versao escolar e por um traco
fundamental: a Geografia Escolar tem com a Geografia Académica um elemento comum,
seu objeto. Nada disso esta discutido no texto, para mim uma falha do documento. Os
termos aparecem com definigdes suscintas. Nesse sentido, a Versdo 3 traz o mesmo
limite da Versdo 1, pois se trata de texto para iniciados e ndo para iniciantes.

Nessa questdo se assenta minha grande preocupacado: talvez nossos professores
ndo tenham sido iniciados, em nossos cursos de formacdo, naquilo que a base busca
como objetivo para o ensino de Geografia, a interpretacdao geografica através da
producao de raciocinios geograficos. Esse € o um risco enorme, que pode tornar um texto
potencialmente rico em possibilidades, uma letra morta. Como lamentavelmente destaca
Sanchez (2015), na maioria das vezes os curriculos configuram propostas de boas
intencdes para a educagao por parte dos governos. Mas, em geral, tornam-se documentos
mortos, restritos as bibliotecas, salas de diretores, ndo chegando as salas de aulas e ao
uso pelos docentes. Quais seriam as razdes para essa condi¢cao? Certamente, muitas, mas
provavelmente alguma reside no descompasso entre propostas curriculares e formagao de

professores.

Revista Brasileira de Educagdo em Geografia, Campinas, v. 10, n. 19, p. 173-197, jan./jun., 2020 178



Roque Ascencéo, V.O.

Goodson (2000), tratando da sua atuagao junto as politicas educacionais, aponta
que temos dois tipos de politica, uma denominada pré-figurativa e, outra, chamada
estratégica. Na primeira — pré-figurativa —, vocé trabalha com pequenos grupos, criando
situagoes as mais préoximas das suas convicgoes e tem um bom controle das situagoes.
No caso da politica estratégica é necessdrio que a suas proprias convicgdes sejam
reativadas diante de novas situagdes. Veja bem, ndo ha mudancas nas suas convicgoes,
elas, na larga escala, se mantém. Contudo, diante das possibilidades apresentadas
adaptacgdes sdo feitas, claro, sempre de modo a manter o propdsito maior.

Exemplificarei: acredito e aspiro que é possivel, através da construcao de andlises
espaciais, favorecer aos cidadaos a ampliagdo quanto a compreensao do espaco como
produto de interesses diversos, e, de posse de tal compreensdo, os cidaddos atuardo
sobre seus espacos de vivéncia imediata. Acredito que o conhecimento espacial do
cotidiano vivido seja essencial para isso. Essa perspectiva mantenho desde quando ainda
era uma jovem professora na educagdo bdsica. Houve um periodo da minha carreira em
que apostava que curriculos construidos por grupos ou instituicdes escolares, assentadas
em situacdes do local, poderiam favorecer tal aprendizagem. Continuo apostando que o
conhecimento do vivido imediato seja fundamental ao ensino da Geografia.

A BNCC tem um principio universalista. Ao analisar a BNCC Geografia, através
de uma politica estratégica, sem renunciar aos meus principios, pude compreender que a
articulacao entre Universal e Local é possivel e essencial ao conhecimento espacial. Nao
houve mudancga na crenca no lugar. Ao contrdrio. A politica estratégica me fez perceber
que o conhecimento universal articulado ao local, pode favorecer a mostra de
contradigoes, mas também de similaridades que possa haver entre ambos, trazendo
compreensdao mais complexa sobre as situagoes geograficas (SILVEIRA, 1999).

Assim, partindo de uma politica estratégica, reconheco e defendo a existéncia de
uma Base Nacional Curricular Comum, onde conhecimentos para além do local
imediato serdo trabalhados e sao valorizados. Nao é uma mera adaptagao corporativista.
E um novo olhar sobre os fatos a partir das mesmas conviccdes, mas diante de um novo
contexto. Ao ler a BNCC Geografia consigo pensar em situagao geograficas (SILVEIRA,
1999) particulares e vislumbrar abordagens que, em associacdo entre universal e
particular, num transito entre escalas, deixe a mostra contradi¢des, distingdes,
especificidades e semelhangas.

Como disse Goodson (2000), minhas convic¢coes foram reativadas. Contudo,
preciso confessar que ao ler a BNCC tais reativagdes ja haviam ocorrido. O contato com

as obras e com as criticas curriculares construidas por Basil Bernstein (1996) e Michael
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Young (2007) haviam me colocado diante de situagoes para além do meu cotidiano
imediato. Novas situacdes, advindas das experiéncias inglesas com reformas curriculares
(Young, 2011), reativaram minhas conviccdes. Através desses dois tedricos, associados a
Milton Santos (1996), passei a entender o lugar como “um intermédio entre o Mundo e o
Individuo”, cujo conhecimento ndo parte de uma mao Unica — do préximo ao distante —,
mas se desenvolve no entrelacar de direcdes e espacos. O lugar ainda é o central; ainda é
minha convicg¢do! Contudo, os caminhos para dele se apropriar e nele intervir sdao
diversos. A BNCC traz a nova situagdo do universal, mas mantém a possibilidade de
articulagao com o lugar. Vem dai uma das minhas defesas a esse curriculo nacional.

A reativacdo das minhas convicgoes se fez a partir do reconhecimento de que nao
existe contradicao entre democracia, justica social e aquisicdo de conhecimentos social e
historicamente construidos, como defende Young (2007). Como ressaltou este ultimo
autor, as criticas realizadas ha 50 anos pela sociologia da educacdo relativas a
negatividade da escolaridade, do vinculo entre subjugacdo e ensino, ndo favoreceram a
ascensao da classe trabalhadora aos niveis educacionais mais elevados e, para além das
criticas, ndo trouxeram propostas efetivas para o processo de democratizagdo das
escolas.

Com ideias tedricas distintas, mas no mesmo ritmo de criticas ndo propositivas
vieram tedricos curriculistas das décadas de 1990 e 2000. Divulgavam o justo lugar das
minorias, mas pouco ou nada acrescentaram no sentido de os incluirem no sistema
escolar. Alids, frequentemente a base tedrica do curriculo a partir dos anos 2000
deslocou-se da escola. Chamou-se para o debate fil6sofos tais como Derrida, Laclau e
Foucault que, entre outros, foram postos a olhar para a escola segundo o interesse de
pesquisadores. No entanto, esses filésofos ndo tiveram a escola e a educagdo escolar
como centro de seus estudos, inclusive Foucault.

Em todo esse movimento, que em muito diz das agendas de pesquisa na area da
Educacao nacional e internacional nos Gltimos anos, a questdao do conhecimento escolar
ficou secundarizada. Pior, tornou-se quase um paria, afinal, com orientacdes diferentes,
todo esse movimento iniciado nos anos de 1970 e que, de certo modo, dura até os dias
atuais, fez o conhecimento escolar um negativo imperfeito permanente. Ou seja,
presente nas escolas, inadequado aos alunos, mas sem que em 50 anos se tenha trazido
propostas efetivas para sua revisdao ou mesmo alteragao completa.

E Young (2013) que anuncia que a crise no campo do curriculo se assenta no fato
de que esse campo havia perdido seu foco, qual seja, tratar daquilo que é, ou deveria, ou

poderia, ser ensinado e aprendido na escola. Young (2013, p. 228), num dado momento,
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questiona “qual é o conhecimento que os alunos deveriam poder adquirir na escola?” e
segue a esta indagacdo dizendo que se os tedricos do curriculo ndo trouxerem tal
respostas, gestores e politicos o fardo.

Young (2013) afirma o ndo posicionamento dos estudiosos do campo na
proposicdao de um curriculo, a tarefa de elaboragao de uma proposta curricular acabar
por cair nas maos de técnicos. Entretanto, no Brasil, se pensarmos nas Gltimas politicas
curriculares nacionais que tivemos, Parametros Curriculares Nacionais (1997) e Base
Nacional Comum Curricular (2018) gestores e politicos chamaram especialistas, muitas
vezes académicos, vindos dos diferentes campos do conhecimento para responderem a
esta questdo. Nao coloco em debate o resultado dessas politicas ou a qualidade dessas
propostas. No entanto, é necessario dizer que em nosso pais, as propostas curriculares
nacionais foram elaboradas por teéricos dos campos especificos, estudiosos das dreas do
conhecimento escolar que procuraram responder a legitima pergunta: o que os alunos
devem aprender na escola?

Diante de tal questionamento, Michael Young (2007) recoloca o conhecimento
escolar como fungao dos estudos curriculares e aponta para o “conhecimento poderoso”
que seria “o conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicagdes
confidveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo” (YOUNG, 2007, p. 1294).
O autor segue argumentando sobre esse “conhecimento poderoso” e fagco aqui uso de
suas ideias para afirmar minha segunda defesa a BNCC Geografia. Para Young (2007),
esse conhecimento que empodera os sujeitos, distribui direitos de aprendizagem para
além da classificacdo social dos sujeitos, ou seja, busca equalizar a escola, possui
algumas caracteristicas importantes, entre elas, nao é escolhido pelos alunos, que a priori
nao tém conhecimento deles e por isso ndao podem escolhé-los. Como escolher aquilo
que desconheco? Pergunto sempre aos meus alunos. O conhecimento escolar é um
conhecimento especifico, que se trabalha em um lugar especifico denominado escola e
que, certamente, constitui as relagdes cotidianas e sociais, por isso posso identificar
elementos do conhecimento escolar no shopping ou na igreja, mas ndo sera nesses
espacos que irei aprendé-lo. Mas, atencdo! Para Young (2007), como para mim e para a
BNCC (2017), a premissa anterior ndo pode ser entendida como a negacdo do
conhecimento trazido pelos alunos. Como destaquei, o conhecimento aprendido na
escola constitui a vida social. Precisamos identificar o que os alunos pensam e sabem
sobre um determinado tema ou conhecimento escolar, pois isso serd basilar para que
pensemos no que enfocaremos, nas énfases que daremos ao tratar pedagogicamente um

dado assunto. Young (2007) somente faz afirmar a autoridade pedagbgica e o
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compromisso docente em relacdo a aprendizagem dos sujeitos. Sim, ha uma autoridade
do professor sobre o aluno. Autoridade advinda do conhecimento que sera trabalhado na
escola; autoridade daquele que sabe em relacio aos que ndo sabem sobre um
conhecimento escolar (SHULMAN, 1987). Somos equivalentes aos nossos alunos do
ponto de vista humanista; somos merecedores de um respeito que é horizontal. Mas, ndo
ha horizontalidade professor-aluno se pensarmos em relacdo ao conhecimento escolar,
pois se assim o for, fechemos as escolas e eliminemos nossa profissdo, visto que se todos
sabem é absolutamente desnecessario a figura de alguém que ensina.

Young (2007) considera que hd um conhecimento que depende do contexto
utilizado para resolver questdes do cotidiano. Mais adiante explicarei como compreendo
esta ideia, com a qual concordo absolutamente! Antes, preciso desenvolver alguns
argumentos que poderdo auxiliar a compreensdo de Young e, consequentemente, a
minha frente a BNCC.

Destaco que em momento algum de seus textos Young retira do conhecimento
escolar a propriedade de poder ser contextualizado. Contudo, ele é claro em definir que
o conhecimento escolar é teérico, desenvolvido para generalizagdes e a universalidade.
Mas cabe destacar, ndo hd4, a priori, impedimento de que esse conhecimento
generalizavel e universal seja aplicado em situacdes de contexto. Nesse movimento é
que o especifico pode se destacar e o universal se relativizar. Esse é o “conhecimento
poderoso” (YOUNG, 2007) na medida em que vai além das solucoes, dos
conhecimentos advindos do cotidiano, por vezes equivocados. Esse conhecimento
universal e generalizdvel ao ser ensinado na escola fornece um instrumento interpretativo
mais elaborado ao aluno. Instrumento esse que podera, em fungdo do seu poder, levar o
aluno a questionar o conhecimento do contexto, negando ou afirmando-o e, assim,
utilizando o conhecimento escolar em prol de solugdes para o cotidiano.

Um exemplo possivel para a argumentacdo que acabo de desenvolver pode ser o
frequente uso de ervas medicinais para problemas de satide. Nao é meu objetivo aqui
estimular ou coibir o uso das plantas medicinais, mas tenho um excelente exemplo do
conhecimento escolar como conhecimento poderoso, passivel de aplicagdo no contexto.

O conhecimento tradicional, de contexto, diz que algumas plantas podem
auxiliar em situacdes corriqueiras, tais como males gastrointestinais. Sao frequentes os
comentarios benéficos sobre as plantas e a ideia de que ao tomar uma ou a combinacao
de algumas plantas, utilizaremos produtos menos agressivos ao organismo do que
medicamentos quimicamente elaborados. Entretanto, sdo muitos os estudos que

demonstram a mitificacdo de tais ideias, apontando os efeitos nocivos decorrentes da
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interagdo entre plantas, da contaminagao do solo no qual essas plantas caseiras foram
cultivadas, entre outros (FARIAS et al., 2016). Vejam, todo esse conhecimento advém de
pesquisas, do conhecimento tedrico que, a partir de processos de recontextualizacdo
(BERNSTEIN, 1996) pode se tornar conhecimento escolar e, posteriormente,
conhecimento para contexto.

No caso da Geografia, pego um exemplo bastante trivial: a mobilizacao de
populagoes pedindo a canalizagdo, a cobertura de cérregos ou a construcao de bacias de
contencdo das aguas (ALVARENGA, 2020). Vejam, todas as demandas sdo legitimas
diante dos problemas trazidos por cérregos ndo tratados, que favorecem o acimulo de
lixo pela populagdo, a proliferagao de roedores e enchentes. Entretanto, no campo da
Geografia as pesquisas apontam os problemas decorrentes das a¢bes de canalizacao e
cobertura de cérregos e rios, tais como i- destruicio do que por vezes resta da mata
ciliar; ii- aumento do escoamento superficial das aguas das chuvas; iii- transbordamento
do canal, estreitado e reticulado quando da canalizagao, em situagdes de chuvas fortes e
concentradas (CASTRO; MENEZES, 2016). Mais uma demonstracdo de que um
conhecimento tedrico, decorrente de pesquisas, poderia favorecer a abordagem de uma
situacdo de contexto, a interpretagdo de uma situagdo geografica através de uma pratica
pedagodgica em Geografia. A busca de solugdes para problemas cotidianos tendo por
base o conhecimento tedrico, recontextualizado e transformado em conhecimento
escolar.

Neste caso o conhecimento ndo advém do contexto (YOUNG, 2007), mas se
dobra a compreensdao e, talvez, a mitigacdo, a solucdo de questdes trazidas pelo
contexto. Poderiamos ter exemplos em que os contextos mostrassem que conhecimentos
universais e generalizaveis, em um dado contexto, se mostram inuteis. Nesses casos, ha a
relativizacdo e o pensar em situagdes frente ao que é especifico. Isso é pensamento
cientifico. Isso é aprendizagem por investigacdo. Temos aqui a chance de superarmos
nossas aulas declamativas, frequentes nas salas de aula da educagado bdsica, da educacao
superior e, merecendo um destaque em funcdo do contexto deste artigo, nas aulas dos
cursos de formagao de professores. Temos aqui principios pedagogicos defendidos na
BNCC Geografia.

Apbs as discussoes trazidas e os exemplos apresentados, por fim o esclarecimento
daquilo que Young (2007) considera como o conhecimento que depende do contexto.
Para este autor, o conhecimento de contexto é aquele que decorre dos saberes da
experiéncia. Em nenhum momento este autor nega o valor de situa¢des contextuais para

a apropriagdo em interpretagoes a luz do conhecimento advindo da teoria e da pesquisa.
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Embora tenha deixado essa explicagdo para o final, busquei evocar e defender a mesma
ideia de Michael Young: o conhecimento escolar deve dialogar com o conhecimento
cientifico. Um conhecimento que deve ser reconhecido como um outro, como defende
Chervel (1991). Tendo por finalidade instruir os sujeitos, o que ja o distingue do
conhecimento académico e do conhecimento cientifico (SILVEIRA, 2017). O
conhecimento de uma disciplina escolar dialoga com o conhecimento cientifico, que é
estd em sua base, mas necessita aplicar-se em situacdes de contexto. Vejam! Aplica-se em
situagdes de contexto, mas ndo se aprisiona ao pensamento do senso comum que, em
geral, o contexto evoca como conhecimento para suas solucdes habituais e que, insisto,
pode conter equivocos fatais aos sujeitos e inibidores de solucoes efetivas aos problemas
cotidianos.

Para tanto, é necessario que o professor saiba recontextualizar (BERNSTEIN,
1996) o conhecimento. Esse processo de recontextualizacdo, no caso da construcao das
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores, se faz (ou deveria ser feito) a partir
o conhecimento cientifico e, em didlogo com o que orienta os documentos curriculares.

De um modo ou de outro, defendo que processos de recontextualizagdo sobre o
conhecimento cientifico e sobre os documentos curriculares sempre ocorrem. Nao fosse
assim teriamos os conhecimentos cientificos trabalhados nas préticas pedagégicas nos
mesmos moldes em que foram produzidos. O que, definitivamente, ndo ocorre. Defendo
que recontextualizagdes sdo processos perenes em nossas escolas e, nesta afirmativa, me
sinto apoiada em Galian (2011). Nao fosse tal processo os curriculos prescritos seriam
desenvolvidos ipsis litteris em todas as salas de aula da educagdo basica. Curriculos sao
interpretados a partir de um complexo sistema de significados, entre os quais aqueles que
constituem o conhecimento docente. Tenho por hipétese de que a recontextualizacao,
em fungdo de caracteristicas da formagao do professor no Brasil (GATTI, 2017), acaba
decorrendo na fragilizacdo da base conceitual contida nas propostas curriculares,
coadunando com os achados de Galian (2011). Nao posso imaginar como seria a
educagdo nacional caso esses curriculos ndao sofressem recontextualizagdes que
produzem perdas educacionais. Mas, posso investir numa proposta de formagao de
professores que favoreca processos recontextualizadores que valorizem o conhecimento
conceitual como meio para a compreensao de situagdes contextuais.

Nesse caso, desloco o problema — que me parece central a esta mesa —, da
existéncia e do contetido da BNCC Geografia para a formacao do professor de Geografia.
Considerando que temos uma proposta curricular quem tem como foco o Raciocinio

Geogréfico e orientada para o estudo a partir de Situacbes Geograficas através de
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abordagens pedagdgicas investigativas, como estdao nossos professores? A formagao atual
do professor de Geografia favorece olhar o conhecimento sob a perspectiva apresentada?
Essa serd a discussao que realizarei a partir de agora, na segunda parte deste

artigo.

Como ler a BNNC Geografia?

Toda a argumentacao desenvolvida no item anterior teve por fim afirmar que
reconheco como necessaria a existéncia de um curriculo nacional, claro, partindo da
compreensdo de que esse documento ndo sera perene, devera ser revisto, sofrera criticas,
discordancias, enfim, constituirda um documento possivel, uma proposta de um tempo e,
por isso, com possibilidades, desafios e limites.

Com o fim de analisar a BNCC Geografia e suas possibilidades e desafios para os
professores hoje atuantes e para a formagdo docente, inicio descrevendo os principios
organizadores desta base, bem como sua estrutura.

O componente curricular Geografia integra a area de Ciéncias Humanas,
compartilhando com o componente curricular Histéria um conjunto de sete
competéncias especificas que abarcam dimensdes do conhecimento essenciais a referida
area. Dentre esse conjunto estdo a compreensdo das identidades, de si e do outro,
reconhecer diferengas e pluralidades sociais como base para a promocao da justica
social. Considerar, em tempos e espagos diversos, a agdo humana, mediada pelo meio
técnico-cientifico, sobre componentes sociais e fisico-naturais. Operar com bases
metodoldgicas referentes as temporalidades e as espacialidades, incluindo as
representagOes graficas e cartograficas, contribuindo para o desenvolvimento de
argumentos e o posicionamento dos estudantes frente a questdes diversas.

No que tange as proposi¢des que constituem o componente curricular Geografia,
nos anos iniciais e anos finais do ensino fundamental é capital para a compreensdo das
competéncias especificas ao componente, os objetivos de ensino e as habilidades, o
entendimento de que toda proposigao se faz entorno do desenvolvimento do “Raciocinio
Geogréfico”. O documento ndo se dedica a conceituar ou desenvolver o sentido dessa
perspectiva central, o que tomo como um dos limites trazidos pela proposta. Ao mesmo
tempo, compreendo a dificuldade de tal conceituagdo ou demarcagdo de sentido, visto

ser este um conceito em construcdo, que apresenta diversidade em seu entendimento.
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De toda forma, fica claro no texto de apresentacao do componente que o objetivo
do que se apresenta na base é o desenvolvimento de uma aprendizagem assentada na
compreensao do mundo, que eu ouso aqui traduzir pela realizacdo de interpretagoes
geograficas. Contudo, a base apresenta aquilo que para ela é compreendida como os
“principios do Raciocinio Geografico”.

Considero esse um ponto alto da proposta, pois sdo apresentados movimentos
intelectuais que poderdo favorecer a professores, formadores de professores e gestores
produtores de curriculos o encaminhar da interpretagao geografica. A partir desses
movimentos intelectuais — analogia, localizagdo, conexdo, diferenciagao, distribuicao,
extensdo, localizagdo e ordem —, todos contendo explicacdes referentes ao seu sentido e
finalidade, a base se posiciona quanto ao que busca para a realizacdo das interpretagoes
espaciais.

Seguem-se a esses a indicagdao de alguns conceitos consagrados na Geografia e
tomados chave na BNCC - espago, territério, lugar, regido, natureza e paisagem.
Nenhum deles é apresentado vinculado a um dado método. Pode-se argumentar que esse
seja um erro grave, visto ndo haver uma tomada explicita de posicao tedrica. Outros,
como no meu caso, avaliam que assim colocados os conceitos sdo indicados como
essenciais a Geografia, mas respeita-se a diversidade de métodos e, por que ndo, a tdo
clamada autonomia do professor. Se ndo ha uma indicacao, uma filiagao explicita, o
professor podera assumir tais conceitos segundo sua visdo de mundo, ou melhor,
segundo o método que orienta sua visdo de mundo.

Por fim, mas talvez junto com a ideia de Raciocinio Geogréfico, o “ovo de
Colombo” da BNCC Geografia, apresenta-se a proposicao de um ensino que se
estabeleca a partir da definicdo de uma situagdao geografica! Esta, em minha
interpretacdo, a grande oportunidade que a BNCC oferece a ruptura com um ensino
factual, que se limita a informacdo sobre componentes espaciais (ROQUE ASCENCAO;
SILVA; VALADAO, 2018).

A estrutura da BNCC Geografia estd organizada em cinco Unidades Tematicas
que percorrem do 1° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ao 9° Ano dos Anos
Finais do Ensino Fundamental — O sujeito e seu lugar no mundo; Conexdes e escalas;
Mundo do trabalho; Formas de representagdo e pensamento espacial; Natureza,
ambientes e qualidade de vida. Essas unidades pretendem congregar nogoes, articulacoes
escalares, processos, técnicas, representagdes do raciocinio geografico e o conjunto dos
componentes espaciais, sociais e fisico-naturais. Ou seja, através dessas Unidades

Teméticas a BNCC buscou esbogar o que é constitutivo da interpretagdo espacial. Cada
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Unidade Tematica vem associada a Objetos de Conhecimento, que é por mim
interpretado como aquilo a que se dara foco através do desenvolvimento das Habilidades
a eles associadas. As Unidades Tematicas também apresentam a progressao de
aprendizagens das habilidades, ou seja, reinem um conjunto de habilidades em cada
unidade que irdo ao longo do ensino fundamental ganhando complexidade e

aprofundamento. Esta estrutura pode ser exemplificada através da Figura 1.

GEOGRAFIA - 6° ANO

UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO

O sujeito ¢ scu lugar no Ilgentidade sociocultural (EFO6GEO1) Comparar modificacdes das psissgens nos lugares de vivéncia e o5 uses desses lugares em ciferentzes tempos.

mundo (EFOBGEO2) Analisar modificagies de paisagens por diferentss tipos de sotiedade, com destaque para 0s pOVoS Origindros

Conexdes e escalas Relaghes entre o5 componentes (EFOBGEO3) Descrever os movimentos do planets = sua relecdo com & circulagio gera da atmosfera, o tempo atmosférico e os padrdes ciméticos
tisico-naturals (EFOBGEQ4) Descrever ¢ clco d3 SgU3, COMParando 0 €SCOSMENto superficial no amblents urbano e rural, reconhecendo os prindpsts componentes d3

morfologia des bacias e des redes hidrogréficas e 8 sua localizagdo no modeledo da superficie terrestre e da coberturs vegetal
(EFOBGEOS) Relacionar padriies climéticos, Upos de solo, relevo e formacdes vegetais.

Mundo do trabalho ?varsvo'magéo das paisagens (EFOBGEO6) Icentificar as caractaristicas das paisagens ransformadas paio radéino humano a pardr do desenvolvimento da G?GPé(Léfla e do processo
naturais ¢ antrogicas de industrisl :a;:'o
(EFOBGEOT) Expiicar as mudarqas n= interaqdo humana com = nalursza a part's 4o surgimento des tidades

Forma Ferdmenos natursis e socias (EFOBGEOB) Medir distincias na superficie pelas escalas gréficas = numéricas dos mapas

representacao e representsdos de dferentes (EFOBGEQ9) Elsborar modelos ridimensionass, biocos-diagramas e perfis topograficos e de vegeta¢do, visando 3 representacao de elementos e
pensamento espacia maneiras estruturas da superficie terrestre

Natureza, ambientes ¢ Biodiversidade e cido hidrologico (EFOGGE10) Explicer as diferertes formas de uso do solo (rotagdo de terras, terraceamento, asterros etc) e de sproprisgdo dos recursos hdricos (sistema
qualldade de vida de Irigac3o, ratamento e redes de distrioui¢3c), bem como suas vantagens e desuantagens em difzrentes &pocas e lugares.

(EFO6GE11) Analisar distinias interagdes das sociedades com a natureza, com base na distribuigdo dos componenses fisica-naturais, incluinde 25
rransforma¢des da biodiversidade local e do mundo.

(EFO6GE12) Identificar o consume dos recursos hidricos e o uso das principais bacias nidrograficas no Brasi' e no mundo, enfatizando a5 transformagdes
nos ambientes urbanos.

Arvidades humanes = dindmics (EFOBGET3) Arelisar consmquéntias vant=gens £ desventagens des praticas humanas ne dicdmica cimétics [ilne de calor et )
climagca

Figural: Estrutura BNCC Geografia 6° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental
Fonte: BRASIL (2018).

Esta seria a parte visivel da BNCC de Geografia. Aquilo que esta exposto no
documento e que podera ser compreendido como o contetido de geografia para os anos
do ensino fundamental. Contudo, essa ndo € a perspectiva pretendida pela proposta.

Vejam! A BNCC toma a situacao geografica como fonte para o desenvolvimento
de perguntas geograficas. O desenvolvimento de tais questdes € basilar, visto a base
apostar numa proposta pedagégica baseada na aprendizagem por investigagao. Uma vez
identificada uma situagdo geogréfica, serdo articuladas Unidades Tematicas, Objetos de
Conhecimentos e Habilidades com o fim de interpretacdo da pergunta elaborada. Aqui
estd o contelido! Categorias e conceitos sao instrumentos que nos levam a interpretagao
pretendida, ao mesmo tempo em que sdo aprendidos considerando as interagdes que
sofrem em uma dada situacio geografica. Repito! E neste caminho metodolégico que se

constitui o contetido geografico pretendido pela base.
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Sob esse entendimento, retomando a perspectiva de politica estratégica apontada
por Goodson (2000), é fragil afirmar que o conhecimento geografico pretendido pela
BNCC elimina as particularidades e acentua o Universal. A situacdo geografica, tomada
por Silveira (1999) como método e metodologia, favorece e, a depender da questio
produzida, exige o transito entre escalas.

Young (2011), ao argumentar em favor das disciplinas, tendo por base
experiencias curriculares da Inglaterra e da Escécia, denuncia que um curriculo centrado
em habilidades leva esvaziamento do contetido. Certamente essa é uma possibilidade de
compreensdo das habilidades, quais sejam, tém fim em si mesmas e tornam-se o objetivo
da aprendizagem.

Contudo, uma outra perspectiva de compreensao das habilidades nos é colocada
por Macedo (1999), como uma acao relacional, ou seja, que se dobra sobre algo que se
precisa resolver. A partir de Macedo as habilidades sdo vistas como um conjunto de
possibilidades que utilizamos a fim de atendermos uma dada necessidade. Claro, a base
é um documento prescritivo e indica habilidades. Mas se tomarmos a situagao geografica
e a questdo ou as questdes sobre ela elaboradas como o contetdo a ser trabalhado em
Geografia, as habilidades fragilizam seu tom prescritivo. O documento considera
essencial, por exemplo, que os estudantes descrevam processos migratérios, indicando a
contribuicdo de tais processos para a formacdo da sociedade brasileira, como indica a
Habilidade EFO4GEOQ2. Todavia, ndo hd demarcacao quanto a escala dessa migracao, sua
origem, sua localidade e, muito menos, a situacao geografica em que se manifesta.

Assim compreendida, a BNCC Geografia perde a linearidade tao frequente nas
propostas curriculares, bem como nos sumdrios dos livros didaticos. Assim Unidades
Tematicas, Objetos de Conhecimentos e Habilidades ganham uma dimensao transversal,
que as tornam interdependentes, cujos cruzamentos possiveis ndo sao um dado, mas
uma construgao decorrente do questionamento feito para uma situagao geografica.

Observem a Figura 2, que traz os constituintes da BNCC Geografia 8° ano. A
direcdo das setas que cortam os constituintes da BNCC sdo indicadores da
transversalidade a que se referiu ainda a pouco. A partir do que estd expresso no texto,
considero possivel que abordemos como situacdo geogrifica a atual pandemia da
Covid-19, decorrente do espalhamento do Coronavirus.

Sobre esta situagao geografica poderia questionar em qual medida as relacoes
econdmicas e culturais favorecem ou coibem a difusio da doenca nos continentes

Americano e Africano?
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A base fornece caminhos para a realizar dessa investigacdo. Caminhos
complexos, que demandam conhecimento conceitual, capacidade de reunir, interpretar e
representar dados. Mas somente esta movimentacao geraria a obtencdo de informacdes
e, consequentemente, na pratica pedagdgica, a transmissao dessas informagoes. O que
esta invisivel na Figura 2 e que é essencial ao desenvolvimento de uma interpretagao

geografica?

O sujeito e seu lugar no mundo
Conexoes e ‘esg:alas

Diversidade e dinamica da
populagao mundial e local
Corporagtes e organismos
internacionais e do Brasil na ordem
econémica mundial,

(EF08GE03) Analisar aspectos representativos
da dindmica demografica, considerando
caracteristicas da populagao (perfil etario,
crescimento vegetativo e mobilidade espacial).
(EFO08GE0S5) Aplicar os conceifos de Estado,
nagao, territério, governo e pais ﬁa{a 0
entendimento de conflitos e tensdes na
contemporaneidade, com destague para as

Mundo do trabalho Os diferenges contextos e 0s meios  situagdes geopoliticas na América e na Africa e
Acni & / % suas multiplas regionalizagoes a partir do pos-
4 técnico e tecnolégico na produgao ey
Formas de representagao e Cartografia: anamorfose, croquis e  (EFOBGE6) Analisar a atuagaq das

e izacOes mundiais Nos processos de,
merica e integrag#o cultural & econdmica nos contextos
americano e africano, reconhecendo, em seus._
5 lugares de vivéncia, marcas desses processos.
Identidad (EFO8GE14) Analisar 0s processos de /
i o i desconcen 0, descentrall 0 e J
feglonas. Es}gdos nidos da_ renemranzatr:;?danﬁvmuezt?mamiqas’ a
AméncaJ América e?panhOIa e partir do capital estadunidense e chinés em
portuguesa e Africa diferentes regides no mundo, com destaque
‘ para o Brasil.

pensamento espacial mapas t

N

3 Natureza, ambientes e
“\_ qualidades de vida-

(EFO08GE19) Interprelar carlogramas, mapas
esquematicos (croquis) e anamorfoses
geograﬂca§ com informagoes geograficas
acerca da Africa € América.

(EF08GE20) Analisar caracler(sticas 0e palses
€ grupos dé‘palses da América e da’Africa no
que se refere aos aspeclos populacionais,
urbanos, polfticos-e econémicos, e discutir as
desigualdades sociéis\ e econdmicas e as
pressoes sobre a natureza e suas riquezas
(sua apropriagdo e valoragdo na produgéio e
circulagao), o que resulta na espoliagao desses
povos.

Figura 2: A transversalidade como caminho para leitura e compreensdao da BNCC (2018).
Org.: Elaboracgao prépria.

Todo o desenho anterior - definicdo da situacao geografica, construgao de uma
questdo geografica e articulagdo com os componentes da BNCC Geografia - nio esta
visivel no texto da Base. E, destaco, ndo deveria estar. Tal desenho diz de uma proposicao
curricular, que deveria ser desenvolvida pelo professor, preferencialmente junto a equipe
de docentes em Geografia que atua em sua escola. Nessa perspectiva, acredito e defendo
a construcao autonoma dos curriculos escolares e, reafirmo, tal autonomia nao foi
retirada por aquilo que esta proposto na BNCC. De fato, a BNCC Geografia e aquelas dos
demais componentes curriculares, tém na autoria especialistas em Geografia que foram
chamados a indicar o que consideram essencial de ser trabalhado por uma dada

disciplina escolar. Esta proposicdo nao serd eterna, como ndo foram os Pardmetros
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Nacionais Curriculares-PCNs (1997) e, num movimento que € (ou deveria ser) constante
nas politicas curriculares, sera daqui um tempo substituida por outra proposicao; outras
concepgdes. Alguns aspectos permanecerdo, quais sejam, aqueles que sdo constituintes
da ciéncia referéncia que estd na base da disciplina escolar. Assim, é possivel
encontrarmos elementos comuns entre os PCNs Geografia (1997) e a Base Nacional
Comum Curricular Geografia. O comum é aquilo que é nuclear ao conhecimento
geografico: categorias tais como espaco, lugar, regido, territério, a nogao de escala.

A Base diz claramente sobre o Raciocinio Geogréfico. Essa ideia praticamente
ndo existia quando os PCNs foram produzidos. Alguns autores poderdao argumentar que
ja traziam em seus textos a nomenclatura “raciocinio espacial”. Mas, ao final da década
de 1990 esse termo ndo passava de uma fala pouco consistente. Uma ideia! Sem
desenvolvimento tedrico sélido. Portanto, sua auséncia nos PCNs é absolutamente
compreensivel e, acredito, mesmo que |4 estivesse escrito seria apenas uma
nomenclatura a mais, sem sentido efetivo para o ensino de Geografia. Falava-se no
documento de 1997 no desenvolvimento de raciocinios no ensino de Geografia.
Impreciso e de pouco ou nenhum significado para a producao desta disciplina escolar.

Trago para este texto essa breve digressdao com o intuito de afirmar que o singelo
desenho curricular que aqui apresentei s6 se estabeleceu em fungdo do exercicio
intelectual denominado Raciocinio Geogréfico.

Como afirmado por Roque Ascengdo e Valadao (2017; 2018), o Raciocinio
Geogréafico é um modo de operacao intelectual a partir do qual se podem produzir
interpretacdes espaciais. Para os autores anteriores tais interpretagdes ganham uma
nomenclatura especifica que deveria ser o objetivo central das préaticas em ensino de
Geografia, a busca pela espacialidade do fenébmeno. Ao defender essa terminologia,
Roque Ascencdo e Valadao (2018) demarcam que a andlise geografica tem uma
dimensdo dialética, em que um dado fendmeno produz um espago e é também,
produzido pelo espago onde ocorre. A epidemia da Covid-19 e a questdo aqui construida
- em qual medida as relagdes econémicas e culturais favorecem ou coibem a difusao da
doenca nos continentes Americano e Africano? -, ilustram essa ideia. Um virus que, até o
momento, ndo apresentou variagdes no seu desenvolvimento provoca uma doenga com
diferentes comportamentos e que gera decorréncias especificas em fungdo do espaco
atingido.

Toda essa perspectiva compreendo que esteja contemplada na BNCC Geografia,
mas para que acgdes pedagogicas assim direcionadas acontecam, é necessdrio que os

professores saibam operar o Raciocinio Geografico. Numa sofisticagdo ainda maior: que
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saibam operar este raciocinio na composicao do Conhecimento Pedagégico do Contetido
- PCK (SHULMAN, 1986). Para Shulman (1986), o PCK se constitui, basicamente, pela
amalgama formada pelo conhecimento da matéria que se ensina, os conhecimentos
pedagdgicos e os conhecimentos de contexto (SHULMAN e SHULMAN, 2004).

Na atualidade defendo que o PCK seja um conhecimento cuja elaboragao deva
ser ensinada nos cursos de formagao de professores; uma linha interpretativa pedagogica
do conhecimento que deveria ser oferecido nas licenciaturas para os futuros docentes.
Destaco firmemente que oferecer essa linha interpretativa ndo pode ser ingenuamente
tomada como a oferta de uma receita, ou um caminho UGnico que o futuro professor
aprenderia e utilizaria sempre do mesmo modo. Para um aprofundamento nesta dltima
discussao, sugiro a leitura de Cooper, Loughran e Berry (2015).

A cada situacdo geografica a ser interpretada o professor sempre terd o desafio de
construir um PCK e, para essa construcdo, o conhecimento sintitico (métodos,
instrumentos da disciplina) e substantivo do conteldo (conceitos, teorias) (SHULMAN,
1986) é fundamental. Para Roque Ascencdo e Valadao tais conhecimentos sdo aqueles

que constituem o modelo de Raciocinio Geografico (Figura 3) por eles proposto.

v/
\

PROCESSOS

Figura 3: Raciocinio Geogréfico.
Org.: Roque Ascencao e Valaddo (2017)

Em seus trabalhos os referidos autores defendem que o Raciocinio Geogréfico
seja um dos constituintes do Conhecimento Pedagégico do Contetido - PCK;

representagoes de contetido - CoRE - como denominado por Cooper, Loughran e Berry
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(2015), que afirmam que o CoRE é a representacio de como uma comunidade de
professores pensa no conhecimento necessario, dentro de um dado campo do
conhecimento, para ensinar um determinado assunto. A compreensao do “CoRe
demarca que o do PCK nio se refere ao conhecimento de contelido como informagao,
mas como a compreensdo conceitual do conteddo para o ensino” (COOPER,
LOUGHRAN, BERRY, 2015). No caso da Geografia, o CoRe refere-se também aos
conceitos e processos, articulados segundo o Raciocinio Geografico, necessarios a
compreensdo da espacialidade do fenébmeno em uma dada situagao geogréfica. Ainda de
acordo com Cooper, Loughran e Berry (2015), é necessario afirmar que o CoRE constitui
o PCK através da amélgama formada pelos conhecimentos pedagégicos e conhecimentos
de contexto. A BNCC aponta tanto elementos do Raciocinio Geogréfico, como oferece
dimensoes pedagogicas para que os professores possam construir suas praticas didaticas,
ou seja, indica parcialmente o CoRE para a organizacao de aulas de Geografia numa
miragem distinta da transmissao de informagdes. Na Figura 4, busco expressar o CoRE

do ensino de Geografia passivel de identificagao através da BNCC.
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Figura 4: A BNCC e CoRE para a pratica de ensino em Geografia.
Org.: Roque Ascencao, 2020.
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Anteriormente, ao afirmar que a BNCC é um texto para iniciado e ndo para
iniciantes, me referia ao fato de que as pesquisas de Roque Ascencgdo e Valadao (2014;
2017), tém mostrado a intensa fragilidade do professor para a produgao de Raciocinios
Geogréficos. Os professores demonstram limites ao operar com a escala geogréfica para
pensar, por exemplo, a variagdo quanto a intensidade de um fendmeno em fungdo do
espaco de ocorréncia. Os docentes ndo compreendem a localizagdo como indicagao de
contexto, na qual os componentes espaciais e 0s processos decorrentes das interagdes
entre esses, levam a producao de diferentes situagdes geograficas e diferencas em uma
mesma situacdo geografica.

Nessas pesquisas, Roque Ascengdo e Valadao (2014; 2017; 2018) constataram
ainda que no tocante ao PCK, ha limites quanto ao Raciocinio Geografico e em relagao
aos conhecimentos pedagdgicos e de contextos. Os professores quando chamados a
interpretar uma situacao geografica lancam mao de informacdes de senso comum, ndo
dialogando com fontes de dados de origem de 6rgaos estatais e de pesquisas. Além disso,
tomam essas fontes senso comum com o fim de informar sobre aspectos contidos nas
situagOes geogréficas estudadas e, muito raramente, desenvolvem alguma interpretacao
da espacialidade do fenémeno, explicitada na questio geogrédfica posta pelos
pesquisadores aos sujeitos das pesquisas (professores atuantes nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio).

A partir das investigacdes realizadas junto a professores de Geografia e através da
andlise de curriculos de cursos de licenciatura (ROQUE ASCENCAO; GUIMARAES;
VITAL, 2016) trago a questdo final. As criticas postas a BNCC Geografia ndo estariam
matando o mensageiro? Sim, acredito que a BNCC venha, através de seu texto e
conceitos centrais, mas, sobretudo, através do arranjo entre Unidades Tematicas, Objetos
de Aprendizagens e Habilidades, colocar a mostra fragilidades hoje constitutivas dos
professores de Geografia. Nés, formadores de professores, em lugar de analisarmos o
documento, identificando suas possibilidades, desafios e limites diante da formacao
docente que oferecemos, cedemos a facil tentacdo de desqualificar um documento
curricular. Alids, essa é a pratica recorrente diante de documentos curriculares. N6s os
criticamos, os invalidamos, muitas vezes com argumentos infantis que levam os incautos
a acreditarem que uma proposta curricular, uma vez prescrita, serd posta em acao na sua
imagem e semelhanca. E necessdrio lembrar que estudos curriculares ha mais de trinta
anos demonstram o quanto essa ideia esta incorreta.

Ainda que reconheca a relevancia das criticas apontadas por Galian e Silva

(2019), proponho um encaminhamento outro, talvez mesmo paralelo a essas criticas.
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Uma critica a formagao do professor de Geografia diante de uma proposta curricular que
ambiciona superar o conhecimento fragmentado, informativo e declamativo que constitui
a maioria das aulas de Geografia na Educacao Basica. Fragmentagdo, informagao e
declamacdo que constituem também a maior parte das aulas nos cursos de licenciatura
em Geografia, que pouco ou nada contribuem para o desenvolvimento do Raciocinio

Geogréfico e do Conhecimento Pedagégico do Conteldo.

Consideragoes

Primeiro ponto que considero essencial reafirmar ao final deste texto: curriculos
nacionais sdo importantes, necessarios e, como demonstra Young (2011), podem nao ser
a salvacao da educagao (e creio que ndo sejam, de fato), mas sua auséncia tende a elevar
as desigualdades escolares, sobretudo junto as camadas populares. Nesse sentido,
proponho que diante da Base Nacional Comum Curricular ultrapassemos as eternas
criticas depreciativas, movimento frequente nos circulos académicos a cada documento
curricular surgido. Sugiro que desenvolvamos a critica no seu sentido mais amplo, que
nos torna capazes de identificar os pontos limites, mas ndo nos encobre a visao das
possibilidades por vezes contidas nos documentos.

Estamos realizando com a BNCC o mesmo movimento feito diante dos
Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs (1997). Este dltimo documento, quando
langado, foi desqualificado e invalidado em uma Unica publicagdo no ano de 1999.
Duas curiosidades sobre tal publicagao. Primeiro, nenhum dos autores era, efetivamente,
pesquisador na drea do ensino de Geografia. Segundo e talvez decorrente da anterior, as
criticas realizadas tocaram em diversos pontos, sobretudo relativos aos modos de ver a
Geografia contidos pelos PCNs Geografia. Entretanto, nenhuma dessas criticas foi capaz
de avaliar aquilo que os Parametros traziam (trouxeram) de valoroso ao ensino de
Geografia. Hoje, nos eventos da drea do ensino de Geografia, sdao inimeros os vilvos e
vilvas dos PCNs que que valorizam essa producdo, e desqualificam a BNCC. Esses
mesmos sujeitos ao final da década de 1990 se somavam e faziam eco aos que
produziram a ja citada publicacdo de 1999.

Receio que estejamos, daqui a vinte anos a fazer movimento similar em relagao
ao documento que temos agora em maos. Assim pensando, finalizo este texto propondo
uma leitura por dentro do documento, com o fim de identificar o que ele traz, o que nele

esta ausente, o que nele excede. Para que possamos identificar o que a BNCC traz como
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provocagao para nos, formadores de professores e como possibilidades aos que ocuparao
as salas de aula de Geografia, tanto na condicdo de mestres, como na condigdo de

aprendizes.
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